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Huszti Ilona
Aktualis nyelvpedagogiai kérdések Karpataljan

1. Idegennyelv-tanitas Karpataljan 1991 el6tt

1991-ben felbomlott a Szovjetunié és megalakultak a fiiggetlen utédallamok, igy
Ukrajna is. 1991 el6tt az 5. osztalytél (azaz 10 éves kortdl) kezd6dott az idegen-
nyelv-oktatés az &ltalanos- és ko6zépiskoldkban. Els§ osztalytdl (azaz 7 éves kortdl)
csak néhany szakositott iskolaban oktattak az angol nyelvet. Egyetlen angol szako-
sitott tantervii magyar iskola volt Karpataljan (Beregszaszi 4. Sz. Kossuth Lajos
Kozépiskola, 2021 6ta Beregszéaszi Kossuth Lajos Liceum), ahol az elmélyitett tan-
terv szerinti angoloktatas 1961. szeptember 1.-én kezd6dott, és 1982. méjus 25.-én
szlint meg. Ez azt jelentette, hogy azok a gyerekek, akik 1982. szeptember 1.-én
kezdték az els6 osztalyt a Kossuth-iskolaban, mar tiz éves korukban kezdtek angolt
tanulni, nem hétévesen.

Az utols6 évfolyam, amelyik még emelt 6raszdmban tanulta az angolt (heti 6-8
6raban), éppen 1991-ben végzett. Ok az altalanos angolon kiviil 10-11. osztalyban
még technikai forditassal is foglalkoztak. Azok a gyerekek, akik 10 éves korukban
kezdtek idegen nyelvet tanulni, 5-6. osztalyban heti harom éréban tették, 7-9. osz-
talyban heti két 6raban és 10-11. osztdlyban mindossze heti egy 6raban. Leginkabb
angolt tanultak Karpataljan, de egyes jarasokban németet vagy franciat (pl. a
Nagysz6l6si jaras) is.

2. Idegennyelv-tanitasi reform Ukrajnaban

2001-ben idegennyelv-oktatasi reformot hajtottak végre Ukrajndban. A kormany
felismerte az idegen nyelvek tudésanak sziikségességét és elrendelte, hogy mar az
als6 tagozat masodik osztalyaban elkezdddjon annak tanitasa. Ennek kovetkezté-
ben az Oktatési és Tudomanyos Minisztérium rendelete alapjan a 2001/2002-es
tanévben inditottak kisérleti jelleggel vidékiink néhany iskoldjaban az idegennyelv-
tanitast. Ezt kdvet6en a 2002/2003-as tanévben valt kotelez§vé Ukrajna minden
iskolajaban. Ekkor mér az angol kezdte kiszoritani a németet és a franciat a magyar
iskolakbdl, leginkabb a sziil6k siirget§ kérésére (Huszti, 2004).

A 2005/2006-0s tanévben bevezetik a masodik idegen nyelvet az &ltaldnos- és
kozépiskolakban, azonban a karpataljai magyar iskoldkban a megyei taniigyi
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osztaly nem engedélyezte, hogy még egy idegen nyelvet tanuljanak a gyerekek. Ezt
a dontésiiket azzal indokoltak, hogy egy negyedik nyelv tanuldsa (a magyar, mint
anyanyelv, ukrdn, mint masodik nyelv és angol, mint idegen nyelv mellett) tal
megterheld lenne a szamukra. Igy azonban a magyar iskolas gyerekek hatranyba
kertiltek az ukran iskoldsokkal szemben, mert csak egy idegen nyelvet tanulhattak
kett§ helyett (Fabian, Huszti és Lizak, 2005).

Mint a reformok &ltaldban, ez a 2001-es sem volt zokkenémentes. A legfébb
problémat talan a felkésziiletlenség okozta, mivel 2001 szeptemberére nem késziilt
egységes tankonyv a masodik osztdly szamara, illetve a kovetkez$ tanévben
megjelent konyvet sem tudtak megfelel6 mennyiségben eljuttatni az iskolakba. A
magyar iskoldkban tovabbi gondokat okozott a megfelel§ képesitésd tanerdhiany,
ami az angoltanarok tomeges elvandorlasa utan kovetkezett be, miutan 1989-ben
atjarhat6va valt a szovjet-magyar hatar (Huszti, 2015).

3. Az elsé atfogo karpataljai nyelvpedagogiai felmérés (Fabian, Huszti,
& Lizak, 2005)

2004-ben kollégadimmal, Fabian Mértaval és Lizak Katalinnal, elérkezettnek érez-
tik az id6t, hogy kérdGives felmérés segitségével feltérképezziik, milyen az angol
nyelv oktatasdnak helyzete régionk magyar iskoladiban. Kérdéiviink 38 iskola
50 angoltanarahoz jutott el. Olyan témak fel6l érdeklddtiink, mint pl. milyen az
iskolak tankonyvellatottsaga, milyen gyakorlattipusokat hasznalnak a kollégék leg-
inkdbb az angoléran, mi a tanarok véleménye kiilonb6z6 tanitasi anyagokrol,
milyen problémékkal talaljadk szemben magukat leggyakrabban munkajuk soran a
tanarok, ezeket a gondokat hogyan lehetne orvosolni.

A legfontosabb eredmények azt bizonyitottak, hogy a tanarok kifogasoltak a
tankonyvek mingségét, nem tartottdk Sket megfelelének. Az akkor hasznélatos
tankonyv a Plakhotnyk-féle volt. A konyv a nyelvtani-fordit6 médszeren alapult,
nem fejlesztette a nyelvi készségeket, leginkabb szdkincset és nyelvtant tanitott,
rédadasul gyenge minGségl papirra nyomtattak, illusztracioként leginkabb fekete-
fehér rajzokat tartalmazott, igy egyaltalan nem felelt meg a kor kovetelményeinek,
mert nem kovette a kommunikativ nyelvtanitasi moédszer Gtmutatasait (Huszti,
2009). A masik akkoriban hasznélt tankonyv az Gj tipusi Oksana Karpiuk altal
szerkesztett tankonyv volt (Huszi, Fabian és Baranyné, 2009). Ez a konyv mar
szines volt, a kommunikativ mddszeren alapult, a nyelvi készségek fejlesztésére
Osszpontositott. Felmérésiinkbdl azonban kidertiilt, hogy a tandrok mégsem voltak
teljesen elégedettek a konyvvel, mivel nem magyar ajki gyerekeknek késziilt
(angol-ukran szoészedetet tartalmazott a fiiggelék). A tanarok azt kifogasoltdk,
hogy a nyolcéves magyar gyerekek nem tudjak a szészedetet hasznalni, mert nem
értik meg az ukran szavakat.
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Felismerve a sziikséget és a keresletet, Hires Emdke és Fabian Marta (2004) a
magyar iskolak mésodik osztalya szamara irt angol nyelvkonyvet. A 2004/2005-
0s tanévben prébaltak ki a karpataljai magyar iskolakban. Interaktiv volta miatt
nagy népszertségnek drvendett a gyerekek korében. Elkésziiltek a pozitiv birala-
tok, azonban a biirokratikus eljardsok miatt mar nem jutottak el az Oktatasi és
Tudomanyos Minisztérium illetékes szakbizottsagahoz jévahagyas végett, igy nem
is alkalmazhat6 hivatalos tankényvként.

Tovabbi problémat okoztak a nagy 1étszamu heterogén osztélyok. A csoport-
bontés a hatalyos szabalyoknak megfelel6en akkor volt lehetséges, ha egy osztaly-
ban minimum 28 gyerek tanult, vagyis az ilyen osztalyokat bonthattak az iskolak
két 14-14 tanul6bodl allé csoportra angol és ukran 6rakon. Ennek megfelelen a
legmagasabb tanul6i 1étszamu osztaly kutatdsunk idején, 2004-ben, 27 volt. Ami
ennél is elszomoritdbb, az az, hogy 2022-ben még mindig ugyanez a helyzet.

A vidéki iskolakban oktatd tandrok arra is panaszkodtak, hogy a falusi iskolak-
ban igen alacsony volt a tanul6k motivaltsdganak szintje, nehéz volt ket motivalni.
Ez azzal magyarazhat6, hogy 2004-ben az internet még egyaltalan nem volt elter-
jedve, f6leg nem a falusi magyar iskolakban. Természetes hat, hogy azok a gyere-
kek még nem érezték a sziikségét az angoltudasnak, amelyet példaul internethasz-
nalatkor kamatoztathatnak.’

Béar a tanarok meglepden részletesen kifejtették a probléméak megoldéasara ira-
nyulé javaslataikat (Id. 1. tablazat), ezek inkdbb csak o6hajok és remények
maradtak.

1. tablazat. A tanarok altal 6hajtott problémamegoldasok 2004-ben

Magasabb 6raszam

Megfelels tankonyv kibocsétasa

Fénymaésol6, komputer, internet-hozzaférés

Nyelvi laborok

Csoportlétszdm bontdsa mar kevesebb, mint 28 tanulénal

Forras: Fabian - Huszti - Lizak 2005

1 Méra a helyzet teljes mértékben megvaltozott, hiszen mér a legkisebb vagy a legtavolabbi falusi
magyar iskolaban is van internet-hozzaférés.
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A magasabb draszamokat tekintve a tanarok elégedettek lehetnek, mert egy ma
érettségizd tanulé az iskolai tanulményai soran 770 éréban tanulja az idegen nyel-
vet, a reform el6tti 490 6rdhoz képest. Ez a novekedés leginkabb annak koszon-
hetd, hogy a korabbihoz képest négy évvel hamarabb kezd8dik az iskolai nyelv-
oktatas, ennek kovetkeztében emelkedett az 6sszéraszam is.

A tankonyvekkel kapcsolatban elérelépés tortént 2004-hez képest. Bar kifeje-
zetten a karpataljai magyar iskolak szdmara irt idegennyelv-konyvek tovabbra sem
lattak napvilagot és mai napig a Karpiuk-féle tankonyvcsaladot hasznaljak, az
Oktatasi és Tudoméanyos Minisztérium ma mar lehet6vé teszi az angol, német és
francia kiaddk altal megjelentetett tankdnyvek alkalmazésat.

Az iskolak felszereltségét tekintve jelent@s javuléds tortént, ugyanis nincs olyan
iskola Kéarpataljan, ahol ne lenne computer, fényméasol6 vagy internet-hozzaférés.
Ugyanez sajnos nem mondhaté el a nyelvi laborokrdl. Kijelenthet6, hogy nincs Kar-
pataljan egyetlen magyar iskola sem, ahol lenne nyelvi labor.

Végiil a csoportlétszam - elmondhatjuk, hogy ez a kérdés stagndl, hiszen sem-
milyen valtozas nem tortént ez tigyben. A hatalyos rendelkezéseknek megfelelGen
ma ugyanugy 28-as osztalylétszamnal val6sulhat meg csoportbontas, mint 2004-
ben. A gyakorlatban tehat mindez azt jelenti, hogy csak akkor lehet egy osztalyt két
csoportra bontani, ha legalabb 28 tanul6 van benne (2x14 tanuld). Vagyis ha csak
27 gyerek tanul egy osztalyban, akkor nem lehet két csoportra bontani a tanulékat.
(Ez a szabalyozas az idegen nyelvek, az ukran mint allamnyelv és a szamitas-
technika oktatasat érinti.)

4. A jelenlegi karpataljai idegennyelv-oktatasi helyzetr6l (Huszti,
2020)

Jelenleg Ukrajnédban (igy Karpataljan is) a kotelez6 kozoktatas harom szinten zaj-
lik: 1. kezdd szint, vagy elemi iskola (1-4. osztaly), 2. alapszint vagy &ltalanos iskola
(5-9. osztaly), 3. fels6 szint vagy kozépiskola (10-11. osztaly). Mind a harom szin-
ten kotelezd az idegennyelv-oktatés: az 1. osztalyban kezdddik és a 11. osztalyban
végzddik. Karpataljan a legelterjedtebb INY, melyet magyar iskolakban oktatnak,
az angol. Elenyész8 azon magyar iskolak szdma, amelyekben az angol mellett még
németet is oktatnak.

Az idegennyelv-oktatas szempontjabdl két iskolafajtat kiilonboztetiink meg:

1) iskolak, melyek altalanos idegen nyelvi tantervek szerint oktatjak az angolt,

a németet, a franciat és a spanyolt;

2) szakositott iskolak, melyek elmélyitett tantervi tartalom szerint oktatjak az

idegen nyelveket magasabb heti éraszdmban. Karpataljan ilyen magyar iskola

nincs.
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A 2. tdblazat mutatja az altalanos INY tantervi és a szakositott INY tantervi
iskolék heti éraszamat osztalyonkénti bontésban. Az adatok egyértelmdéen bizo-
nyitjak, hogy az iskolai tanulmanyi évek alatt a magyar iskoléba jar6 gyerekek 1é-
nyegesen kevesebb INY tanéran vesznek részt az iskoldban, mint azok, akik ukran
tannyelv( iskoléba jarnak.

2. tablazat. Az idegen nyelv mint tantargy heti 6raszama osztalyonkénti

bontésban
Osztaly AINYTI SZINYTI
1 2 (1) 3
2 2(1) 4
3 2(2) 4
4 2(2) 4
5 3(3) 6
6 3(2) 6
7 3(2) 6
8 3(2) 6
9 2(2) 5,5
10 3,5(2) 5
1 3,5(3) 5

Forras: Huszti 2020

Magyarazat: AINYTI = ltalanos idegen nyelv tanterv(i iskola, SZINYTI = szakosi-
tott idegen nyelv tanterv( iskola. Zardjelben a karpataljai magyar iskolakban ér-
vényes 6raszamok lathatok.

A 2018-2019-es tanévben indult az Uj Ukran Iskola (NUS)? programja. E kon-
cepci6 szerint mar 6t évfolyam tanul, a 2022/2023-as tanévben az els6 NUS-év-
folyam mar a fels6 tagozatban kezdte az 5. osztalyt. Az als6 tagozatos 6raelosztas

2 NUS = Nova ukrajinszka skola - Hosa ykpaincpka 1mxosa (HYIIT)
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jelentésen médosult, ugyanis a nyelvi-irodalmi és idegen nyelvi oktatasi teriilete-
ket 6sszevontak. A 3. tablazatbdl az deriil ki mindossze, hogy évi hany tandrat tol-
tenek a gyerekek nyelvtanulassal. Az Oktat4si Minisztérium nem hatérozta meg
konkrétan, hogy melyik nyelv tanitasara mennyi idét kell forditani.

3. tdblazat. A nyelvi, irodalmi és INY oktatasi teriilet éraszdmai a NUS-ban évi
bontasban

Evi 6raszam

Osztalyok 1. 2. 3. 4. Osszesen

Nyelvi és
irodalmi
oktatasi

terilet
315 350 350 350 1365

Idegen nyelvi
oktatasi
tertilet

Forras: Huszti 2020

5. Emelt szint{i idegen nyelv (INY) érettségi vizsga

Az oktatési folyamat eredményességét szakaszosan értékelik kotelezGen kétszer a
tanulményi évek soran: allami Osszegez6 értékelés® valdsul meg az elemi iskola
végén (4. osztaly) és az &ltalanos iskola végén (9. osztaly).

2009 6Ota idegen nyelvekbdl (angol, német, francia, spanyol) is tehetnek emelt
szint( kiils§ fiiggetlen érettségi vizsgat*. Mindazon érettségizdk, akik valamely uk-
rajnai felsGoktatasi intézményben kivanjék folytatni tanulmanyaikat human szak-
irdnyban, valaszthatnak és tehetnek ZNO-t idegen nyelvbdl a kiilsé fiiggetlen teszt-
kézpontokban.

Az INY vizsga a K6z6s Eur6pai Referenciakeret (CEFR, 2001) B2 szintjének felel
meg. A teszt harom teriiletet mért: olvasaskészség, nyelvhasznalat és iraskészség.
2018-t6l azonban bdviilt a vizsgalt teriiletek szdma, ugyanis bekertiilt a beszédértés
is a mért készségek kozé. Ennek megfelelGen jelenleg a vizsga 150 percig tart és
max. 200 pontot lehet elérni.

3 Jlep>xaBHa MizicyMKoBa atecraist (JITA)
4 30BHIIIIHE He3aIeXHe oLiiHoBaHHs (3HO)
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A 2022. februar 24-én kialakult orosz-ukran konfliktus miatt a ZNO-t 2022-
ben eltorolték, helyette a Nemzeti Multidiszciplinaris Tesztet (NMT)3 vezették be,
amely azonban mar nem tartalmaz INY kérdéseket, csak ukranbdl, torténelembdl
és matematikabol méri az érettségizék tudasat.

6. A pandémia hatasa a nyelvtanulasra a karpataljai magyar nyelvi
kozoktatasban

A 2020 tavaszan bekovetkezett iskolalezarasok miatt mind a tanarok, mind a tanu-
16k vilagszerte j kihivasokkal szembestiltek: hogyan birkézzanak meg a tavokta-
tassal. Ukrajnaban, igy Karpataljan is, a tanarok kiilonb6z8 megoldéasokat prébal-
tak talalni. Ez az id6szak hatalmas 1épést jelentett az informaciés-kommunikécios
technolégia (IKT) bevezetése felé a tanuldsi folyamatba. Kutatécsoportunk a
Rakoéczi-f6iskolan (Barany Erzsébet, Fabian Marta, Huszti Ilona, Lechner Ilona)
még 2020-ban elinditotta a felmérést a kdzépiskolasok korében. Célunk az volt,
hogy betekintést nyerjiink abba, hogyan latjak a tanul6k a tavoktatast, hogyan
viszonyulnak ehhez az oktatasi formahoz, milyen nehézségekkel és kihivasokkal
talalkoztak ebben az idGszakban az idegennyelv-tanulasban. A hangsuly a tanulasi
szokasokra, a motivaciora, az értékelésre, a hasznalt alkalmazasokra, a tanulasra
forditott id6re és a tanuldk altal esetlegesen érzett stresszre helyez&dott. Alaphipo-
téziseink a kovetkezSk voltak (Huszti, Fabian, Lechner és Barany, 2021a; Huszti,
Fabian, Lechner és Barany, 2021b; Huszti, Fabian, Lechner, Barany és Kacsur,
2021; Fabian, Huszti, Lechner és Barany, 2021):

1. a tanuldék konnyedén veszik a tavoktatast, komolytalan a hozzaallasuk,
mert Ggy érzik, hogy a karantén (zarlat) csak a pihenésre, nem pedig a
komoly tanulésra valo;

2. a tanulék kiilonboz8 okokbdl konnyen demotivalédhatnak; példaul azért,
mert nem érzik Ggy a tanarok szigorat és kovetelményeit, mint a jelenléti
oktatisban;

3. a tanuldk tanuldsi stratégidi korlatozottak, mivel els§sorban digitélis
készségeiket alkalmazzak;

4. azonline tanitas idGigényesebb, mint a jelenléti oktatas;

5. az online tanitas stresszesebb, mint a jelenléti tanitas;

6. atavoktatdsnak egyes tanuldkra pozitiv hatésa lehet.

Egy zart és nyitott kérdéseket tartalmazé online kérddivet allitottunk dssze,

amelyet kiilonbozé iskolak fels§ tagozatos tanuléi toltottek ki. Az adatelemzés
értelmez§ és statisztikai jellegi volt. Az adatainkbdl kideriilt, hogy a tanarok az

5 HanioHastbHMI MyJIbTUAMCIMILTIHApHMI TecT (HMT)
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anyagot a legels§ karanténid§szakban féként irott széveg vagy videolinkek és fel-
vételek forméjaban kiildték Messengeren, e-mailben vagy Google Classroomon
keresztiil a tanuléknak, nagyon kevés online 6rat tartottak. A legtobb tanulénak
nehézségei voltak; a legproblémésabb teriilet az idegennyelv-tanulasban a nyelv-
tan volt. A visszajelzés és az értékelés f6ként irdsos formaban tortént. A tanulashoz
val6 hozzéaéllas meglehet6sen komoly volt, a tanulok fejlesztették digitalis készsé-
geiket, de néhanyan demotivalédtak. A tanulés id§igényesebb, nehezebb, de kevés-
bé stresszes és kevésbé hatékony volt, mint a személyes tanulas. Az eredmények
alapjan levonhat6 a kovetkeztetés, hogy az els6 és harmadik hipotézisiink megca-
folédott, a negyedik és 6todik hipotézisiink beigazolddott, mig a masodik és a
hatodik csak részben nyert alatdmasztast. Kovetkeztetésként az is elmondhaté,
hogy a felmeriilt nehézségek ellenére a tanuldk fejlesztették a tanul6i autondmiat,
a digitalis készségeket, és tapasztalatot szereztek a tanulds egy j formajaval
kapcsolatban, amely hasznos lehet szamukra a jovébeli tanulmanyaik soran, mivel
a digitalis korban a tavoktatés vildgszerte egyre nagyobb teret nyer.

7. A pandémia hatasa a nyelvtanulasra a karpataljai felsGoktatasban

Kutatdsunk masodik fazisaban 2021 nyaran 34 nyelvszakos f&iskolai oktat6val
végeztlink interjikutatast (Barany, Fabian, Lechner és Huszti, 2022). Kvalitativ
modszerekkel azt vizsgaltuk, miben kiilonbozott leginkabb az oktatas a 2020-as év
két karanténidg@szakaban, hogyan kamatoztattak az oktaték a tavaszi tavoktatas
soran szerzett tapasztalataikat az @szi digitalis oktatdsban, milyen mdédszereket
alkalmaztak a diakok aktivizalasara a szinkronéréak alatt. Mig tavasszal a hirtelen
jott online oktatasra vald atallas fesziiltségeket okozott mind a tandrok, mind a
didkok korében, addig a COVID-19 masodik hulldma miatt §sszel bevezetett karan-
tén mar nem érte meglepetésként az oktatas szereplGit, a tanarok késziiltek erre a
yforgatokonyvre”, felvértezédtek a digitélis oktatdshoz sziikséges moddszerekkel,
technikakkal (Huszti és Dudics Lakatos, 2021; Lechner, Huszti, Barany és Fabian,
2022).

Az eredmények alapjan elmondhatjuk, hogy az értékelés gyakran jelentett
problémat az oktatok szamara, mivel nem minden esetben tudtdk megéllapitani,
hogy a didkok onall6an vagy kiils6 segitség igénybevételével oldottak-e meg egy
feladatot. Ebbdl kovetkezik, hogy a tanaroknak torekedniiik kell arra, hogy bizal-
mon alapul6 kapcsolatot épitsenek ki a didkokkal. A tdvoktatdsban az egymas iranti
bizalom kiépitése nagyobb kihivast jelent a tanarok szamara, mivel a didkokkal
nem konnyld szemt8l szemben beszélgetni, és valamilyen kozvetit§ eszkozre,
példaul telefonra vagy internetre van sziikség. Mindenesetre a tanarok és diakjaik
kozotti kolcsonds bizalom kialakitasa rendkiviil fontos ahhoz, hogy megsz{injon a
kozottiik oly gyakran tapasztalhat6 bizalmatlansag. Ha a didk bizik a tanaraban,
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nem fogja sziikségét érezni, hogy becsapja 6t a vizsga soran, és ha a tanér is bizik
a didkjaban, nem fog kételkedni az észinteségében.

A harom legfontosabb tanulsag az elvégzett kutatasunk alapjan:

e a pandémia arra késztette a felsGoktatasi oktatékat, hogy 0j tanitasi
modszereket alkalmazzanak szinkron online O6rakon, interaktiv
kommunikécibéval 6tvozve;

e tanaraink raébredtek az online oktatds el6nyeire és felhaszndljak a
kényszerszertien megszerzett digitalis ismereteiket a jelenléti oktatasban is;

e a tavoktatas elGkészitésekor nemcsak a tanaroknak, hanem a didkoknak is
képzést kell biztositani (technoldgiai és 6nallé tanulasi készségek terén).

Nem tudhatjuk, mivel kell a pedagogus-tarsadalomnak szembenéznie az elko-

vetkezend@kben, azonban az biztos, hogy mindent meg kell tenniink, hogy a jové-
ben is biztositani tudjuk az oktatas min&ségét.

Irodalom

1. Barany Erzsébet - Fabian Mérta - Lechner Ilona - Huszti Ilona 2022. A 2020. évi tavaszi
és Gszi tavoktatas a Rakoczi-féiskolan: Tapasztalatok, vélemények, tanulsagok. In:
Karmacsi Zoltdn, Marku Anita és Téth-Orosz Enik§ szerk. Mozaikok a magyar
nyelvhaszndlatbdl: Tanulmanyok a Hodinka Antal Nyelvészeti Kutatokozpont
kutatasaibol. Torokbalint: Termini Egyestilet. 135-151. o.

2. CEFR - Common European framework of reference for languages: Learning, teaching,
assessment 2001. Cambridge: Cambridge University Press.

3. Fabian Mérta - Huszti Ilona - Lizék Katalin 2005. Az angol nyelv oktatasanak helyzete
Karpétalja magyar tannyelvi iskolaiban. K6zoktatas 12/1: 4-8. o.

4. Fabian, Marta - Huszti, llona - Lechner, Ilona - Béarany, Erzsébet 2021. Distance
language learning as school learners perceive it. Messenger of Kyiv National
Linguistic University. Pedagogy and Psychology Series, 35: pp. 31-42.

5. Hires, EmGke - Fabian, Marta 2004. English with you and me. Ungvar: PoliPrint.

6. Huszti, llona 2009. The use of learner reading aloud in the English lesson: A look at the
micro and macro levels of oral reading. Ungvar: PoliPrint.

7. Huszti llona 2015. A karpétaljai nyelvpedagoégia elmult tiz éve az empiria jegyében (Az
idegen nyelvek oktatdsa terén tortént valtozasok, kiilonds tekintettel az angolra).
LIMES, 2: 71-91. 0.

8. Huszti llona 2020. Az ukrajnai idegen nyelvi tanterv. Modern Nyelvoktatés 26/1-2: 101-
121. 0.

9. Huszti Ilona szerk. 2004. Idegennyelv-oktatds kisebbségi kornyezetben. Ungvar:
PoliPrint.

10. Huszti Ilona - Dudics Lakatos Katalin 2021. Az online oktatds Karpéataljan:
Tapasztalatok és kovetkezmények. In: Istok Béla és Simon Szabolcs szerk. Online
oktatads - kontaktoktatds: Edukaciés folyamatok és a Covidig. Koméarom: Selye
Janos Egyetem. 977-106. o.



228 Huszti Ilona

11. Huszti, llona - Fabian, Marta - Baranyné Koméri, Erzsébet 2009. Differences between
the processes and outcomes in third graders’ learning English and Ukrainian in
Hungarian schools of Beregszasz. In: Nikolov, Marianne ed. Early learning of
modern foreign languages: Processes and outcomes. Bristol: Multilingual Matters,
pp- 166-180.

12. Huszti, llona - Fabidn, Marta - Lechner, Ilona - Béarany, Erzsébet 2021a. Assessing
language learners’ knowledge and performance during COVID-19. Central
European Journal of Educational Research 3/2: pp. 38-46. DOL
https://doi.org/10.37441/cejer/2021/3/2/9245

13. Huszti, llona - Fabian, Marta - Lechner, llona - Barany, Erzsébet 2021b. A tavoktatas
tapasztalatai egy kérdGives felmérés tiikkrében. LIMES 8: 201-218. o.

14. Huszti, llona - Fabian, Marta - Lechner, llona - Barany, Erzsébet - Kacsur, Annaméria
2021. Language teaching and learning in tertiary education in the time of a
pandemic. In: Shaffer, David and Kimball, Jim eds. Re-envisioning ELT altogether,
all together. Proceedings of the 28th Korea TESOL International Conference - 2021.
Seoul: Korea TESOL, pp. 73-84.

15. Lechner Ilona - Fabidn Marta - Barany Erzsébet - Huszti Ilona 2022. T4voktatasi
sajatossagok a felsGoktatasban. ElSadds a 13. Tani-Tani konferencian
JErtékteremtés - kihivasok a pedagégidban, gyoégypedagégidban és a
tanarképzésben”, 2022. februar 4. Miskolc: Miskolci Egyetem.

16. Lechner, Ilona - Huszti, llona - Barany, Erzsébet - Fabian, Marta 2022.
Motivierungsstrategien zum Fremdsprachenlernen im Tertidrbereich wahrend der
Pandemie. IHo3emHi mosu 28/1: pp. 29-34. DOI: https://doi.org/10.32589/1817-
8510.2022.1.257876

References

1. Barany Erzsébet - Fabian Mérta - Lechner Ilona - Huszti llona 2022. A 2020. évi tavaszi
és Gszi tavoktatas a Rakoczi-féiskolan: Tapasztalatok, vélemények, tanulsagok. In:
[Spring and autumn 2020 distance learning at Rako6czi University: Experiences,
opinions, lessons learned]. Karmacsi Zoltan, Marku Anita és Téth-Orosz Enikd
szerk. Mozaikok a magyar nyelvhaszndlatbdl: Tanulmédnyok a Hodinka Antal
Nyelvészeti Kutatékozpont kutatdsaibol. [Mosaics from the use of the Hungarian
language: Studies from the research of the Antal Hodinka Linguistic Research
Center]. Torokbalint: Termini Egyestilet. 135-151. 0. (In Hungarian).

2. CEFR - Common European framework of reference for languages: Learning, teaching,
assessment 2001. Cambridge: Cambridge University Press.

3. Fabian Marta - Huszti Ilona - Lizak Katalin 2005. Az angol nyelv oktatasanak helyzete
Kérpatalja magyar tannyelvl iskoldiban. [The situation of English language
education in the Hungarian-language schools of Transcarpathia]. Kozoktatas
[Public Education] 12/1: 4-8. o. (In Hungarian).

4. Fabian, Méarta - Huszti, llona - Lechner, Ilona - Béarany, Erzsébet 2021. Distance
language learning as school learners perceive it. Messenger of Kyiv National
Linguistic University. Pedagogy and Psychology Series, 35: pp. 31-42.



Aktudlis nyelvpedagogiai kérdések Karpataljan 229

5. Hires, Em6ke - Fabian, Marta 2004. English with you and me. Ungvar: PoliPrint.

6. Huszti, Illona 2009. The use of learner reading aloud in the English lesson: A look at the
micro and macro levels of oral reading. Ungvar: PoliPrint.

7. Huszti Ilona 2015. A karpataljai nyelvpedagogia elmult tiz éve az empiria jegyében (Az
idegen nyelvek oktatésa terén tortént valtozasok, kiilonos tekintettel az angolra).
[The past ten years of Transcarpathian language pedagogy have been in the spirit
of empiricism (Changes in the field of foreign language education, with particular
attention to English)]. LIMES, 2: 71-91. o. (In Hungarian).

8. Huszti Ilona 2020. Az ukrajnai idegen nyelvi tanterv. [The Ukrainian foreign language
curriculum]. Modern Nyelvoktatids [Modern Language Education] 26/1-2: 101-
121. 0. (In Hungarian).

9. Huszti Ilona szerk. 2004. Idegennyelv-oktatds kisebbségi kiornyezetben. [Foreign
language education in a minority environment]. Ungvar: PoliPrint. (In Hungarian).

10. Huszti Ilona - Dudics Lakatos Katalin 2021. Az online oktatds Karpétaljan:
Tapasztalatok és kovetkezmények. [Online education in Transcarpathia:
Experiences and consequences]. In: Istok Béla és Simon Szabolcs szerk. Online
oktatés - kontaktoktatds: Edukaciés folyamatok és a Covidig. [Online education -
contact education: Educational processes and Covidig]. Koméarom: Selye Janos
Egyetem. 97-106. o. (In Hungarian).

11. Huszti, llona - Fabian, Marta - Baranyné Koméri, Erzsébet 2009. Differences between
the processes and outcomes in third graders’ learning English and Ukrainian in
Hungarian schools of Beregszasz. In: Nikolov, Marianne ed. Early learning of
modern foreign languages: Processes and outcomes. Bristol: Multilingual Matters,
pp. 166-180.

12. Huszti, Ilona - Fabian, Marta - Lechner, llona - Barany, Erzsébet 2021a. Assessing
language learners’ knowledge and performance during COVID-19. Central
European Journal of Educational Research 3/2: pp. 38-46. DOL
https://doi.org/10.37441/cejer/2021/3/2/9245

13. Huszti, Ilona - Fabian, Marta - Lechner, Ilona - Barany, Erzsébet 2021b. A tavoktatas
tapasztalatai egy kérddives felmérés tiikrében. [Experiences of distance education
in the light of a questionnaire survey]. LIMES 8: 201-218. o. (In Hungarian).

14. Huszti, llona - Fabidn, Marta - Lechner, Ilona - Barany, Erzsébet - Kacsur, Annamaria
2021. Language teaching and learning in tertiary education in the time of a
pandemic. In: Shaffer, David and Kimball, Jim eds. Re-envisioning ELT altogether,
all together. Proceedings of the 28th Korea TESOL International Conference - 2021.
Seoul: Korea TESOL, pp. 73-84.

15. Lechner Ilona - Fabian Marta - Barany Erzsébet - Huszti Ilona 2022. T4voktatasi
sajatossagok a felsboktatdsban. ElSadds a 13. Tani-Tani konferencian
JErtékteremtés - kihivasok a pedagogidban, gyogypedagégidban és a
tanarképzésben”. [Peculiarities of distance education in higher education.
Presentation at the 13th Tani-Tani conference "Creating value - challenges in
pedagogy, special pedagogy and teacher training"]. 2022. februar 4. Miskolc:
Miskolci Egyetem (In Hungarian).



230 Huszti llona

16. Lechner, Ilona - Huszti, llona - Barany, Erzsébet - Fabian, Marta 2022.
Motivierungsstrategien zum Fremdsprachenlernen im Tertidrbereich wahrend der
Pandemie. [Strategies to motivate foreign language learning in tertiary education
during the pandemic]. Inozemni movy [Foreign Languages] 28/1: 29-34. DOI:
https://doi.org/10.32589/1817-8510.2022.1.257876 (In German).

Aktualis nyelvpedagégiai kérdések Karpataljan

Huszti Ilona, PhD. II. Rékéczi Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskola, docens, Ukrajna;
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Jelen tanulményunk célja, hogy felvazoljuk a mai karpataljai idegennyelv-tanitasi helyzetet,
ismertessiik az aktudlis nyelvpedagoégiai kérdéseket. Ahhoz, hogy megértsiik a jelent,
ismerniink kell a multat, ezért el6szor szélunk néhany szét az idegennyelv-tanitasrol
Karpétaljan 1991 el6tt, vagyis arrél, milyen volt az idegen nyelvek (INY) oktatdsa
megyénkben Ukrajna fiiggetlenné vélasa el6tt. A 2000-es évek legelején az orszégban
reform ment végbe az INY tanitésa terén, amely szerint a legf6bb valtozés az volt, hogy a
gyerekek mar hét éves korukban elkezdtek INY-t tanulni, hdrom évvel hamarabb, mint
kordbban. 2004-ben megsziiletett az els§ atfogd karpataljai nyelvpedagoégiai kutatés, mely
az akkori angolnyelv-tanitds terén uralkodé helyzetet mérte fel. Tanulmanyunkban
parhuzamot vonunk a 18 évvel ezel6tti és a mostani helyzet kozott, rdmutatunk a
valtozasokra, kiilonbségekre. Részletesebben vazoljuk a jelenlegi karpataljai idegennyelv-
oktatasi helyzetet, majd kitériink az egyik legaktudlisabb kérdésre, az emelt szint(i idegen
nyelv érettségi vizsgara (ZNO), illetve arra, hogy 2022-ben miért nem tesznek ilyen vizsgat
az érettségizok. A II. Rakoczi Ferenc Kéarpataljai Magyar Féiskola kutatocsoportja a 2020-
ban a COVID-19 miatt kialakult karanténhelyzetben bevezetett tavoktatast kutatta, azt
vizsgalta, milyen hatasai vannak az online oktatasi formanak a tanitds mindségére, hogyan
viszonyulnak a digitalis oktatdshoz annak résztvevdi, a tanarok és a tanuldk, az oktatok és
a didkok. A kozépiskolasok korében végzett felmérés azt mutatta, hogy bar a legtobb
tanulénak problémai voltak az online tanuldssal, a tanuldshoz valé hozzaallasuk mégis
komoly volt, nagyban fejlesztették digitalis készségeiket, bar néhanyan demotivéaltakka
valtak az online tanulds hatasara. Ennek ellenére fejl6dott naluk a tanuléi autondmia,
amely a tovabbiakban is segiti 6ket az 0néllé tanuldsban (Fabidn, Huszti, Lechner és
Barany, 2021). Tanulmanyunk végén azt foglaljuk 6ssze, milyen hatéssal volt a pandémia
anyelvtanulésra a kdrpataljai fels6oktatasban. Elmondhatjuk, hogy a legjelentdsebb pozitiv
hozadéka az online oktatdsnak az, hogy mind az oktaték, mind a didkok nagyban
fejlesztették a digitalis készségeiket és olyan 1j technoldgiai tudasra tettek szert, amelyet a
jovdben is konnyen kamatoztathatnak (Barany, Fabian, Lechner és Huszti, 2022).

Kulcsszavak: idegennyelv-tanitas, kozoktatds, felsGoktatds, Karpdatalja, aktualis
nyelvpedagdgiai kérdések, a pandémia pozitiv hatésai.
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AxTyaJsibHi Ipo6;1eM1 MOBHOI ITeJaroriku Ha 3akapnarTi

Lrona I'ycri, 1oxTop dinocodii. 3akapmaTChKuii yTOpChbKimit iHCTUTYT imM. depentia Paxorri
II, moreHT, YkpaiHa; huszti.ilona@kmf.org.ua, ORCID: https://orcid.org/0000-0002-
1900-8112.

MerToio Hamioi poboTM € BMBUYEHHSI Cy4aCHOTO CTaHy BMKJIQZAHHSI iHO3eMHMX MOB Ha
3akaprarTi Ta IpeJICTaBUTH aKTyaIbHi ITPO6IeMy MOBHOI IIeIaroTiky perioHy. J1jis Toro,
o6 3pO3yMITM CBOTOZIEHHS, HEOOXiHO 3HaTM MMHYyJIe, TOMy B POOOTi momaHO
indopMario mpo CTaH BUKJIaJaHHS iHO3eMHMX MOB Ha 3akapmaTTi 0 1991 POKY, TO6TO
sakuM Oyso HaBYaHHS iHO3eMHMX MOB (IM) mo mepiomy He3sasexHocTi Ykpainu. Ha
IIOYaTKy 2000-X POKIB y KpaiHi Oysa mpoBeseHa pedopma y BukiaaganHi IM. T'osoBHa
3MiHa HoJsrajga B TOMY, L0 AiTH Iovyasau BMBYaTM IM y Billi ceMM POKiB, Ha TPU POKMU
paHiite, HDK 70 pedopmu. Y 2004 poky 6ysI0 3AilCHEHO Iepiie Ha 3aKapaTTi KOMII-
JIeKCHe JIOCJIi/KEeHHSsI 3 MOBHOI ITeJlaroTiky, sike JJajIo OLIHKY CUTYyalii y cdepi HaBYaHHS
aHIJIINICbKOI MOBM TOT0 4Yacy. ITpoBe/ieHO MOPIBHSIbHMI aHaIi3 CTaHy BUKJIaJIaHHS iHO-
3eMHOI MOBM 18 POKiB TOMY i CbOI'0O/JeHHSsI, BKa3aHO Ha 3MiHM Ta BiIMiHHOCTI. Po3r/issHyTO
IIOTOYHY CUTYyallio BUKIaJaHHs IM Ha 3akaprarTi, a TakoXX OJHE 3 HallaKTyasIbHIIINX
IIMTaHb — 30BHIIIHE He3asieXHe oIjiHioBaHHA (3HO) 3 aHrJIiiChKOI MOBY, 1 YOMY B 2022
poli Takoro iciuTy BMIIyCKHMKaM He 3allpOIIOHOBaHO. JlociifHuilbka rpyna 3akap-
[IaTChKOI'0 yTrOPCBKOro IHCTUTYTY imeHi Pepenma Pakoni II BMBUata AucTaHliiHe
HaBYaHHS B yMOBax KapaHTHHY depe3 COVID-19 y 2020 polii, BIUIMB OHJIaifH-OCBITM Ha
SIKICTh BMKJIQJIaHHSI, CTaBJIeHHSI BUMTEJIB i yUHiB, BUK/IaAadiB i CTYZIEHTIB 0 OHJIAH-
ocBiTH. OIUTYBaHHS JIiTel CepeIHHOTO LIKIJIBHOT'O BiKy IT0Ka3aJIo, 1[0 X04a biIbIIICTb i3
HUX MaJIi Ipo6JieMM 3 OHJIalfH-HaBYaHHSIM, IXHE CTaBJIeHHs [0 HaBYaHHS OyJI0 cepiios-
HMM, BOHM 3HAYHOIO MipOI0 PO3BMHYJIM CBOi HAaBMUKM Y rany3i MPppoBUX TEXHOJIOTIN,
Xoua JIesiKi 3 HUX CTajM [IeMOTMBOBAaHMMM B pe3yJIbTaTi OHJIalfH-HaBYaHHs. TuUM He
MEHIII, BOHM PO3BMHYJIM YYHIBCHKY aBTOHOMIIO, SIKa ITPOJIOBXKYE JOTIOMarati iM BUUTHUCS
camoctiitHo (Fabian-Huszti-Lechner-Barany, 2021). OxapakTepM30BaHO BIUIMB ITaH/IeMil
Ha BUBYEHHST MOBU y 3aKJIaJIaX BUIIIOT OCBiTM 3aKapnaTTsi. MO)KHA CKa3aTH, 1110 HaM6iIbIIT
3HAUYIIOI0 II03UTMBHOIO IIepeBarol0 OHJIAMH-OCBITM € Te, L0 SIK BUKJIaJadyi, Tak i
CTYZIeHTH, 3HAYHO IOKPAIIM/IM CBOI IMPPOBI HABUYKM Ta OTPUMaIM HOBi TEXHOJIOTIUHI
3HaAHHS, SIKi BOHM 3MOXYTh JIETKO BMKOPMCTOBYBAaTM B ManbyTHboMy (Barany-Fabian-
Lechner-Huszti, 2022).

Karouoei caoea: suxnadaHHa 1HO3eMHOI M08U, cepedHs ocgima, suwa ocgima, 3akap-
namms, aKmya/ibHi NUMAaHHS. MOBHOI Nedaz202iKu, NO3UMUBHI Hac1i0ku naHOemil.

Current language pedagogy issues in Transcarpathia
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The aim of this paper is to outline the current situation of foreign language teaching in
Transcarpathia and to present the current issues in language pedagogy in our region. In
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order to understand the present, we need to know the past, so we will first say a few words
about foreign language teaching in Transcarpathia before 1991, i.e. what foreign language
(FL) teaching was like before Ukraine became independent. In the early 2000s, the country
underwent a reform in the teaching of FL, the main change being that children started
learning a FL at the age of seven, three years earlier than before. In 2004, the first
comprehensive research on language pedagogy in Transcarpathia was carried out, which
assessed the situation in English language teaching at that time. In our study we draw a
parallel between the situation 18 years ago and the present, pointing out changes and
differences. We describe in more detail the current situation of foreign language teaching
in Transcarpathia, and then address one of the most topical issues, the Advanced Level
Foreign Language Examination (ZNO), and why in 2022, no such examination will be
offered to school-leavers. The research team of the Ferenc Rdkéczi II Transcarpathian
Hungarian College of Higher Education investigated distance learning in the quarantine
situation due to COVID-19 in 2020, the effects of online education on the quality of
teaching, the attitudes of teachers and learners, instructors and students towards digital
education. A survey of secondary school children showed that although most of them had
problems with online learning, their attitudes to learning were serious, they had developed
their digital skills to a large extent, although some became demotivated as a result of online
learning. Nevertheless, they have developed learner autonomy, which continues to help
them to learn independently (Fabidn, Huszti, Lechner and Barany, 2021). At the end of the
study, we summarise the impact of the pandemic on language learning in higher education
in Transcarpathia. We can say that the most significant positive outcome of online
education is that both teachers and students have greatly improved their digital skills and
gained new technological knowledge that they can easily use in the future (Barany, Fabian,
Lechner and Huszti, 2022).

Keywords: foreign language teaching, secondary education, tertiary education,
Transcarpathia, current language pedagogy issues, positive effects of pandemic.
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