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Megujult érdeklédés targyat képezi napjainkban a metaforaelemzés a kognitiv
nyelvészetben (Lakoff-Johnson, 1980), hiszen a metafordk olyan hasonlatok,
amelyek lehet6vé teszik egy fogalom vagy megtapasztalas felcserélését egy
masikkal, igy kozvetve komplex témakorok megértését. Mint pedagogiai kutatasi
modszer ma mar elterjedt olyan kognitiv jelenségek feltérképezésekor, amelyek
masként nem vagy nehezen kozelithet6k meg. Ez a fajta elemzés igy jol
alkalmazhaté a tanari szerepek megismerésére torekvd, illetve a leendd
pedagodgusok szamara késziilt kutatasokban (Kalman, 2013).

Hasonlé céllal irédott a 116 oldalas igényes szerkesztésu, jol attekinthetd,
magyar nyelvi kotet, melynek szerzdje Fabian Gyongyi, a Pannon Egyetem
Modern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Karanak habilitalt egyetemi docense.
Fabian Gyongyi kutatdsaival a magyarorszagi nyelvtanarok szerepét, szerep-
viselkedését és nézeteit tanulmanyozza, illetve folyamatosan munkélkodik ezen
szakma megbecsiiltségének el6mozditasan, esetleges hidnyossagainak feltér-
képezésén és potlasan.

A szerz6 jelen munkaja is pontosan ilyen hianyp6tlo céllal jelent meg, hiszen
kutatasat azzal az elgondoléssal végezte, hogy mind a neveléstudomany szamara,
mind pedig a nyelvpedagdgia szdméra olyan megkozelitési modellt hozzon 1étre,
amely altalaban véve a tanar, sziikebb értelemben a nyelvtanar szerepét pontositja
és egyuttal a szerepfogalom értelmezéseihez Gjszerd kutatdsmodszertani meg-
oldéssal jaruljon hozza. A kotet hat fejezetre tagoltan, abrakkal szemléltetve
mutatja be a nyelvtanar szerepkorének alakuldsat Magyarorszagon a mult
szazadtol napjainkig.

Mar a XX. szazad ota foglalkoztatja a hazai és kiilfoldi kutatokat az a kérdés,
melyek egy remek pedagoégus jellemzdi. Ugyanis a tanarszerep jellemzdit a
hatvanas évekt6l megfigyelhet§ azon torekvés helyezte kozéppontba, hogy az
oktatasi folyamat hatékonysagat noveljék. Ezen jellemz8k kutatdsdhoz a tanar és a
tanulok kolcsonhatasaban vizsgalhat6 tanéri tevékenységet hasznéltak fel. igy a
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kotet elsG fejezetében a szerz6 egy korképpel nyit, bemutatva a témét kutatok
vélekedését a kérdésben a mult szazad ’60-s éveitdl a jelenig

A ’60-as évek gyakorlatdhoz képest a kognitiv pszichologiai megkdzelités
elérelépést hozott. Jelentds felfedezés volt, hogy a tanari tevékenység és a tanari
gondolkodas kozott 1étezik osszefliggés. Emellett bebizonyosodott, hogy az oktatéi
tapasztalatnak koszonhetéen gondolkodasi sémak jonnek létre, melynek
eredményeként a tanar csaknem automatikusan hozza meg dontéseit. A tanar
tudasanak részei tehat a tervezéshez kapcsoldodd készségek, a motivacios kész-
ségek, az osztdlymunka szervezésének készségei, a megfigyelési és elemzési
készségek, az értékelési készségek, valamint a specidlis pedagdgiai készségek
(Falus, 1998).

Az ezredforduldn sziiletett munkék Gjabb jellemzékkel ruhaztak fel az idealis
pedagbgus képét. Figula (2000) szerint nélkiilozhetetlen az oktatobol a reélis
énkép, Onismeret, 6nbizalom, Onbecsiilés, hitelesség, kongruencia, magas foka
elkotelezettség és felelsségtudat meglétei. Azonban az ekkor sziiletett kutatasok
arra is ravilagitanak, hogy az eredeti cél, tehat a tanulas hatékonysaganak novelése
nem teljesiilhet csupan az oktatok fejlesztése altal. Hiszen a pedagdgus
tulajdonséagai és a tanulési eredmények kozott a legtobb esetben nem sikertiilt
Osszefliggéseket kimutatni (Falus, 2001).

A kotet szerzdje a tanari nézetek vizsgalatarol sziiletett kritikai nézeteket is
megemliti. A birdl6 mévek egyik célpontja az a megkozelités, amely a tanar-
szereprdl alkotott nézetek a pedagégusszerep fejlédését stabil, statikus és koherens
rendszerként tételezi fel (Kalman, 2013).

A kordbbi tudoméanyos megkozelitések ellentmondasait igyekszik feloldani a
szerz6 sajat modelljének megalkotdsa soran. A tandr- és nyelvtanarszerep
komponensrendszere, illetve ennek két alkotbeleme, az elvart és leképzett
szerepkomponens all a mésodik fejezet k6zéppontjaban. A szerep kifejezés ,egy
adott pozicibhoz kapcsolédéan az egyéni viselkedést szabdlyozo tarsadalmi
természetli és tarsadalmilag kozvetitett elvarasok egyiittesének elnevezésére
szolgal” (Fabian, 2021, 21.0ld.). Ebben a megkozelitésben a tanari szerep nem
allando, mivel egyénfiiggd a kivitelezésben megmutatkozé kisebb-nagyobb eltérés.
Ezen valtozatossag koszonhet§ az azonos tarsadalmi szinten beliil egylitt 1étez6
normarendszerek, ezen normak kozotti kiilonbozdségnek, illetve az elvarasok
értelmezésében  mutatkozé  eltérésekben, legf6képpen ezek  egyéni
megval6sitasanak.

Tehat a tanarszerep teljes mivolta a mindennapi interakcidkban mutatkozik
meg. Napi szinten ez jelentheti a tanar és tanuld, tanar és igazgat4sag, tanar és
sziil6k kozotti kommunikaciot. A tanarszerep bels§ elemeit a tanar pozicidjara
irdnyul6 tarsadalmi és kornyezeti szerepelvarasok alkotjak, mig a tanarszerepet
kortilvev6 mas jellegd kornyezeti elemek a szerepen kiviili rendszereknek
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tekinthet6k. A tanarszerep maga is tekinthet§ egy nagyobb rendszernek, melynek
alkotéeleme lehet a nyelvtanari szerep.

A nyelvtanarszerep 6nmagaban is egy igen komplex jelenség, hiszen a célnyelv
oktatdsa soran az oktaté nem csupan a nyelvvel, de a kultGraval is dolgozik,
amellyel akar kozvetlenil is kapcsolatba keriilhet. Ennek megfelelen a szerepét
meghatarozé kornyezet allandé mozgasban és valtozasban van.

A kornyezet valtozasaval az elvarasok is komplexebbé valnak. Az adott idegen
nyelv sajatossagai, illetve az orszag nyelvpolitikai torekvései tovabbi elvarasokat
fogalmaznak meg a nyelvtanarral szemben.

Miutdn megismertette az olvasot a tanar- és nyelvtanarszerep jellemzdivel, a
kotet harmadik fejezetében magénak a pedagdguspalyanak a valtozasat mutatja be
a szerz$ az elmult harom évtizedben sziiletett munkak alapjan.

Zsolnai és Zsolnai (1987) mar a ’8o-s években figyelmeztetett az oktatési
rendszer valsagara. Ez a valsag pedig magaval hozta az iskola és a pedagogus
funkcibéinak valtozasat is. Azonban ami véaltozatlanul a legnagyobb problémat
okozza a fentebb emlitett mdi megsziiletése 6ta, az a valtozd valdsag és
hagyomanyosan szervezddd képzés kozotti szakadék.

A ’90-s évekre nyilvanvaléva valt, hogy az oktatas sikeresebbé tételéhez a
pedagbdgusnak mentalisan egészséges, szakmai erényei mellett alkotd és miivészi
adottsagokkal is rendelkez6 szakembernek kell lennie. Emellett hdrmas szerepet
tolt be: szocializacios, a kultirakdzvetits és a perszonalizacios szerepet.

A hangsily ezek utan a tanar, mint szakember szerepkorre helyezddott. A
tanari kompetencidk szintjének fejlesztése hangsilyosabb szerepet kapott a
képzési célok kozott, a képzési programok kidolgozasakor fokozott figyelmet
forditanak rajuk. Hazédnkban Falus Ivan és munkatarsai inditottak el egy atfogd
hazai kompetenciarendszer kialakitasat (Falus, 2005). Ez a folyamat pedig
magaval hozta a sztenderdek kialakuldsat, melyek a kompetencidk szintjeit
fogalmazzdk meg specifikus és érthet§ formaban. Kiilf6ldi minta alapjan
magyarorszagi felhasznalasra nyolc kompetenciatertiletet dolgoztak ki.

A képzésekre vonatkozo sztenderdek azt a célt szolgaltak, hogy az orszag egész
teriiletén, intézményt6l fiiggetleniil azonos legyen a pedagdgusok szakmai és
gyakorlati tapasztalata diplomaszerzéskor. Ezen folyamat inditotta el a Kimeneti
képesitési kovetelmények kidolgozasat, melyet végiil a 15/2006. (IV. 3.) OM
rendelet foglalt magaba.

Ahogyan az oktatasi rendszer valsaga, gy a pedagbguspalya presztizsvesztése
is a rendszervaltds kornyékére tehetd. Bar ekkor még a pedagdgusok a
kozéposztaly részét képezték, ma mar ez egyre kevésbé jellemzd. A presztizsvesztés
két f6 oka a pedagdgusok atlagkeresetének csokkenése (Fonai és Dusa, 2014),
illetve a palyan maradodk negativ mindségi szelekcidja (Polonyi és Timar, 2006).
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A pedagdgus a tarsadalomban bet6ltott szerepe mellett viszont az iskolan beliil
is kiilénboz6 szerepkoroket lat el, s ezek szama az ezredforduld 6ta egyre csak
novekszik. Az oktatok feladata tobbek kozott a pedagdgiai program és helyi tanterv
készitése, tankonyvvalasztas, tovabbképzéseken vald részvétel, tananyagfejlesztés,
tanuldi sziikségelemzés és a tanulok menedzselése. Ezenttl a pedagdgus nem
csupéan egy elefantcsonttoronyban #il6 tudoés tanar, hanem egy alkotd, kreativ,
spontan és legf6képpen nyitott oktatd, aki partnerként kezeli a didkot.

A nyelvtanarszereprdl kialakult nézetek kutatdsanak mind a kvantitativ, mind
a kombinalt kvantitativ és kvalitativ mdédszerek gyakran hasznalt elemei, azonban
egyre tobbszor alkalmazzak a metaforaelemzés moédszerét, hiszen ez egy igen
alkalmas méd egy fogalomhoz kapcsolddd metakognitiv tudas megismerésére.

A szerz@ altal validitasat tekintve tovabbfejlesztett mddszerrel végzett kutatas
célkeresztjében tehat a nyelvtanarszerep all, mely az adatgydjtés soran alkotott
metafordkon at vizsgalhat6. A szerz§ egy, a Pannon Egyetem angol nyelv és
irodalom szakos levelez$ tagozatos tanarjeldlt hallgatéi kozott elvégzett sajat
kutatésat hozza elénk példanak. Ebben az esetben a célfogalom a nyelvtanéarszerep
volt, melyre kiilonb6z6 metafordkat alkottak a hallgaték: alkotd, forras, kapocs,
modell, szolga. Ezek mind olyan tartalmi egységgel rendelkeznek, melyek, ugyan
kiilonb6z6 mddon, de egységet alkotnak.

Ezutan az Osszegy(jtott metaforak magyarazataként adott allitas tartalmi
egységei, a szerz§ elnevezésében ,propoziciok” keriilnek elemzésre. A tanarjeloltek
onmagukra utal6 propoziciéi legtobbszor az alkoté és a modell metafora-
tartomanyokon beliil talalhatéak. Tehat a tanarszerep kétpolusa: egyrészt mint
alkot6 lény, masrészt mint a tarsadalom aktiv tagja kell, hogy megfeleljen. A
nyelvtanarszerep a megkérdezettek szerint emellett egyben aktiv és passziv is,
hiszen egyszerre szervez programot, motival és szolgal, ugyanakkor ki van téve a
kornyezet viharainak, nem mer, s ami a legfébb: hisz.

Amire pedig remekiil alkalmas a metaforaelemzés moédszere, az a jelen és jové
viszonyanak bemutatasa a tanarjeloltek szemszogébdl. Szerintiik a pedagégus a
jelenben munkalkodik, a jové érdekében. Az osztalyteremben betdltott pozitiv
szerep mellett megjelenik az attdl valé félelmiik, hogy a tarsadalom egyre t6bb
elvarast fogalmaz meg feléjiik és ,eltinnek a gyerekek életébél”.

A m utols6 fejezete pedig pontosan a jov6 pedagdgusainak, a tanarjeldltek
nézeteinek feltérképezésével foglalkozik. Egy tanarjelolt mar kialakult pedagbgiai
nézetekkel rendelkezhet a tanuldk és a tanulés, a tanités, a tantargy, a tananyag,
valamint 6nmaguk és a tanari szerep vonatkozéasadban (Falus, 2001). Fontos
kiilénbség azonban, hogy mig a képzésbe beléps hallgaték dnmagukrol inkabb
mint tanulékr6l, nem pedig mint tanarokr6l gondolkodnak, addig a mar
pedagdgiai gyakorlattal rendelkez6 hallgatokban mar kérvonalazodik szerepkoreik
mibenléte és Osszetettsége. Az el6bbi csoport nézeteit célzott vizsgalni a fejezetben
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ismertetett kutatas. Ebben a tanarjeloltek nézeteinek feltérképezéséhez ismét a
metaforaelemzés mddszerét haszndlj a szerz6, az ennek soran nyert adatok értel-
mezésének megbizhatosagat pedig az iranyitott konstrukciéellendrzés technikaja
biztositotta.

A kutatasban a tanitasi gyakorlatuk el6tt allé6 nyelv- és beszédfejleszté szakos
tanarjeloltek vettek részt. Az els6 szakaszban a hallgatok metafora alkotasaval fo-
galmaztdk meg, ki is szdmukra a tanar. Egyéni koncepcidjukat vizudlisan és
verbalisan is megjelenithették. Az egyéni munkat kovetSen kozdsen értelmez-
hették egymas metaforait, majd koncepci6juknak megfeleléen csoportba
rendezhették Sket.

Az igy kapott metaforak, mint a segit6kész mand, a mesemondo, a csaladtag és
a segité jellemz6i, mentdalis terei, illetve a létrehozasi folyamatban szerepet jatszo
kognitiv mechanizmusok kertiltek elemzésre.

A mi elolvasdsa utan az olvas6 arra a konklaziéra juthat, hogy a
nyelvtanarszerep fogalmi kerete tallép a tarsadalmi szféran, valamint a
neveléstudomany vilagan. Ezzel parhuzamosan a pedagbgusszerep vizsgalatanak
fogalmi bazisait a szociolégia és szocidlpszicholégia vilagaban rejt6z6 eredeti
forrasok felkutatasaval sziikséges megteremteni a neveléstudomany részére.

A nyelvtanarszerep fogalmi kerete a szociolégia és szocidlpszicholégia
szerepfogalméabdl indul ki, az integralt szerep elnevezéssel illetett komponens-
rendszer kialakitasat azonban egy interdiszciplinaris térben val6sitja meg. Ezen
integralt szerep két forrasbol taplalkozik. Az eredetiik szerint a pedagdgiai
koérnyezetb8l érkezd kiils6 elvarasok rendszere alkotja a nyelvtanari szerep-
rendszer egyik f§ komponensét, az elvart szerepet. Az ebben megjelend elvarasokat
az egyén pszichés rendszere kivalogatja, értelmezi és feldolgozza. Emellett a
nyelvtanar egy sajat megfelelési rendszerrel is bir, melynek igyekszik a célnyelv
kulttrajarol elsajatitott ismeretei szerint megfelelni.

A nyelvtanarok korében végzett vizsgalat azt igazolja, hogy a leképezett
nyelvtanarszerep elemei talnyomdrészt a nyelvtanar egyidej mindenki szolgélja
és tudasalkotd kett&sségében vergddd szerepét hangstlyozzak. Kisebb mértékben
a kovetend§ modell, a tanul6 és a kiilvilag kozotti kapocs, ezen feliil pedig a
tudasforras szerepelemek egytittesének jellemzgit hordozza magan.

Jelen munka nagyszerd lehet§séget kinal a tanarképzés kiilonbozd szintjein,
mind gyakorlé nyelvtandrok, mind leend6 pedagbégusok szamdara a szerepiik
elemzésére, illetve az arra valo felkésziilésre.
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