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Kecskés Judit

Nevedben a sorsod - globalizacids trend és helyi
identitas tiikrozddése az Abatji kistérség altalanos
iskolasainak keresztneveiben

1. Bevezetés

Nevedben a sorsod f6cimet kapott az a rendhagy6é magyar nyelv tanéra, amely a
Miskolci Egyetem Creative Region projektjei keretében az Abadji és az Edelényi
kistérség altalanos iskolaiba viszi el a névtani (onomasztikai) ismerteket, és
tamogatja a helyi identitas-épitést. A f6cim tobb kézmondast is felidéz, amelyek
jelentései tsszefonddnak a projektelem céljaiban.

A Nomen est omen 'nevedben a sorsod’ szallbige utal a név sorsot befolyasold
szerepére (Zelliger, 2007, 228. 0.), tdgabb értelemben pedig a névadas tarsadalmi
és kulturdlis meghatarozottsagara. S bar a latin mondést mar nem tanuljak a mai
diakok, a frazéma regiondlis parafrazisa (Sorsod Borsod) altalanosan ismert
Borsod-Abatj-Zemplén varmegyében. E legtobbszor lemondodan értelemezett
sz0las arra utal, hogy a borsodi 1ét meghatarozottsagat a hatranyos helyzetd észak-
magyarorszagi régio jelenti. A Creative Region projekt célkit(izései pedig e régi6
kulturdlis innovéaciés potencidljanak novelése, a kivalasztott kistérségekben a
tarsadalmi innovacié elésegitése, amelynek egyik eleme a kézoktatds modszertani
tdmogatasa. ,,Az oktatas alapvetd jelentGségi a telepiilések jovGje szempontjabol,
szinvonalatol, az ott tevékenykedd pedagbdgusok moédszertani felkésziiltségétdl is
fligg, hogy milyen eredményességi az ott foly6 munka, milyen a lemorzsolédas, a
végzettség nélkiili iskolaelhagyas mértéke, milyen a tovabbtanulas aranya, képes-
e az intézmény innovativ, a probléméak megoldasara tjszerd ctleteket adé fiatalok
kibocsatasara - ahogyan azt az oktataskiegyenlit6 munkacsoport tagjai
megfogalmaztak” (K. Nagy-Illésné Kovacs, 2022, 49. 0.).

T6bb nyelven eléfordulé kézmondas ,az igazi halal a név haldla”, vagyis az
elfelejtése - irta Hajda (2003, 102. 0.). Ez a gondolat szintén parhuzamba allithatd
a projektelem torekvéseivel, mivel a rendhagy6 tanérak célkitlizése, hogy az adott
teleplilés, a régié kulturalis értéktdraba tartoz6 csalddneveket, patrociniumi
neveket, hagyomanyos keresztneveket felidézze a tanulok szdmara, s hogy e
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10 Kecskés Judit

neveket ne csak ismerjék, felismerjék a kozépiileteken, hanem wjra hasznalatba
vegyék a személynévadasban. A kutatds célja, hogy elemezze az etnikailag,
nyelvileg, vallasilag olykor sokszini kézosségek jelenlegi névvalasztasi szokésait, a
tanéra célja igy az is, hogy tudatositsa a tanulokban a névnek mint
identitaskomponensnek, az identitast kifejez6 eszkoznek a szerepét, ahogyan arra
a koréabbi tanulmanyok (Zelliger, 2007; Balla, 2009; Rancz, 2009; Haindrich, 2014;
Raatz, 2014) is ramutatnak.

Jelen tanulmany arra vallalkozik, hogy réviden 0sszegezze a Creative Region
projekteket és elhelyezze benniik a Nevedben a sorsod tanérékat, majd bemutassa az
Abadji kistérségbdl kivalasztott harom telepiilés altalanos iskolajat, amelyekben a
2022-2023-as tanévben az 6rak lezajlottak. Flemzi a projektbe bevont tanul6k
keresztnevei alapjan a névadasi tendencidkat, majd bemutatja, hogy a tanérak
fékuszpontjai miként tAmogattak a helyi identitastudat er@sitését, s hogyan jarultak
hozza a névvalasztas lehetséges motivacidinak tudatosabb felhasznalasdhoz'.

2. A Nevedben a sorsod cimti rendhagy6 magyar nyelv tanérak kerete

2.1. A tandra keretét nyiijto Creative Region projektek

A Creative Region (CR) projekt 2017-ben indult a FelsGoktatasi Kivaldsagi
Intézményi Program tarsadalomtudomanyi teriileten nyertes projektjeként, s valt
2024-re projektsorozatta (CR L, IL, II1.). Az els6 projekt f6 elemeit a projektvezet6
az alabbiakban foglalta Gssze:
— az er6forrasok komplex felmérése a telepiiléseken: gazdasagi, tarsadalmi,
szocidlis, kulturalis, oktatasi, egészségiigyi allapot rogzitése,
— telepiilési és kistérségi fejlédési palyak felvazolasa,
— lokélis innovaciés potencial mérése,
— kulturdlis értéktar koncepci6 kialakitasa, tartalmi elemek lehatarolasa,
forgatokonyv, adatbazis 1étrehozésa,
— Abatji Mutat6 néven mobil applikacié megalkotasa, és alkalmazasa révén
a kistérség népszerisitése,
— a Tarsadalmi Innovaciés Modell megalkotasa (Illésné Kovacs, 2020, 55. 0.).
A CR I projekt az Abatji kistérség (foldrajzi egységként a Cserehati Kistaj) 25
telepiilésére fokuszalt, majd a folytatasai a CR II. és III. azonos koncepcié mentén,
az észak-magyarorszagi régié egy masik teriiletére, az Edelényi kistérség 25
telepiilésére terjedtek at. A célkitlizések komplexitasa megkivanta, hogy a
projektelemeket multidiszciplinaris kutatéi teamek valdsitsak meg, amelyekben
részt vettek a Miskolci Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi, Allam- és

! A kutatds a Témateriileti Kivalosagi Program 2021 - Nemzeti kutatdsok alprogram keretében, a
TKP2021-NTKA-22 azonosit6 szamu Creative Region III. projekt részeként, az NKFIH tdmogatasaval
valésult meg.
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Jogtudoményi, Egészségtudomanyi, Gazdasagtudomanyi, valamint a Barték Béla
ZenemUvészeti Kar oktatdi, kutatéi. A kutatédcsoportok kozott helyet kapott az
oktatésfejlesztéssel foglalkoz6 specidlis munkacsoport is, amelynek nyelvészek,
gyogypedagogusok, pszichologusok, s olyan pedagégiai szakemberek a tagjai, akik
az o6vodai fejlesztést6l a koznevelés magasabb fokan alkalmazhat6 KIP-
modszertanig szdmos teriileten tudjik segiteni a telepiilések pedagoégusainak
munkajat. A csoport azonban szoros egytittmiikodésben dolgozik az antropolégus,
szociolégus és torténész tagokkal, akik a kulturdlis értéktar elemeit (az épitett
orokség elfeledett romos épiileteit, a templomokban, irattarakban 1év6 eddig
ismeretlen miivészi, szellemi alkotasokat) felkutatjak, igy azok részévé vallhatnak
az oktatasnak, jelen esetben a tanéraknak.

A helyi értékekre épitett oktatastamogatas tobb tevékenységbdl fonédik ssze
(Kecskés, 2024, 50-56. 0.), melyek koziil a szerz6hoz kotédnek torténeti névtani
tanulményok (lasd az Abadji kistérségbdl Kecskés, 2021), a Nevedben a sorsod
rendhagyé magyar nyelv tanérak, majd a tanérékrél készitett ismertterjeszt
cikkek az Abadji Mutat6 és Borsodi Mutaté applikaciékban. Az informalis tanulast
tamogat6 Abatiji Tudod-e? cimd iskolai vandorkiallitas szervezése, amely a régié
kulturalis értéktaraba tartozé elemeket a kozoktatasban tanult torténelmi és
irodalmi tanyagokkal kapcsolja 0ssze, s amely a tanul6kon tul a sziil6k, nagysziil6k
szdmara is kinyitja nemcsak a telepiilés sajat értékeinek, hanem a kornyezd
telepiilések kulturdlis kincseinek tarhazat. Szintén az oktatastamogatd
projektelemek része az Illésné Kovacs Mariaval kozos szerzdségben folytatott
iskolai nyelvitajkép (schoolscape) kutatds (Kecskés-Illésné Kovacs, 2023),
amelynek a nyelvészeti szakmai kézdsség és a helyi pedagégusok a célcsoportjai.

2.2. Az Abatlji kistérségben kivalasztott telepiilések és iskolak

A hatranyos helyzet( telepiilésekben bdvelked§ Abauji kistérség (Abadjdevecser,
Alsogagy, Baktakék, Beret, Biittds, Csenyéte, Detek, Faj, Fancsal, Fels6gagy, Forro,
Fulbkércs, Gagyapati, Hernadpetri, Hernadvécse, Kany, Keresztéte, Krasznokvajda,
Litka, Pamlény, Perecse, Pusztaradvany, Szalaszend, Szaszfa, Szemere) telepiilésén
él6 tanulok oktatdsat Osszesen hat altalanos iskola latja el: a Baktakéki Korzeti
Altaldnos Iskola, Forréi Gardonyi Géza Altalanos Iskola, a krasznokvajdai Béres
Ferenc Altalanos Iskola, a Hernadvécsei Korzeti Altalanos Iskola, a Szalaszendi
Korzeti Altalanos Iskola és a Szemerei Altalanos Iskola. A Nevedben a sorsod tanérak
a baktakéki, forrdi és krasznokvajdai intézményekben zajlottak, s a névtani elemzés
az 6rékon részt vevl 5-8. évfolyamos tanuldk keresztneveire terjed ki.

A Baktakéki Korzeti Altalanos Iskola kivalasztasat a telepiiléstorténeti kutatasok
altal feltart (ruszin, magyar, szlovak, cigany) etnikai és a hozza tarsul6 felekezeti
megosztottsag jelolte ki. Az intézménybe Baktakékrdl, Beretrdl, Csenyétérdl,
Fels6gagyrol jarnak tanulok.
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Baktakék 1950-ben jott létre Bakta és Kék (Kéty, Szarazkék) telepiilések
Osszevonasaval, mesterségesen kialakitva ezéltal egy etnikailag és vallasilag
sokszin( varost. Mig Bakta a 16. szdzadtdl a kassai senioratushoz tartozé tobbségi
lakossaga szerint reformatus telepiilés volt romai katolikus kisebbséggel, addig
Kétyen a 18. szazadban telepitett ruszin, gorogkatolikus lakossag alkotta a
dominans kozosséget. Bakta lakéi magyar nyelvhasznalatat a 18. szazadtol
tikrozik az anyakonyvek, mig a 18. szdzadban etnikailag-nyelvileg kevertté valé
abadtji telepiilések gylrtjében Kéty még 1851 koriil is drizte nyelvi és felekezeti
egységét (Paladi-Kovacs, 2017, 260. 0.). A 19. szazad végéig kimutathatd volt az
anyakonyvek alapjan a gorogkatolikus szentek uténi tiszteleti névadas, s a 2o0.
szazadban elmagyarosodé kozosségben tovabbra is él a vallasi hagyomany szamos
eleme, példaul a kereszthddol6 vasarnap szokasa (Kecskés-Illésné Kovacs, 2023,
155. 0.). A 21. szézadi népszamlalasok a felekezeti megoszlas fennmaradasat,
ugyanakkor jelentfs tarsadalmi atalakuldst mutatnak a varosban, melynek
lakénépessége 2024-ben 790 f6. Mig 2001-ben a lakossag 75%-a magyar, 25%-a
cigany nemzetiségl volt, és 1 f6 szlovak élt a telepiilésen, a 2022-es népszamlalas
soran mar a lakossag 94,1%-a magyarnak, 34,8%-a cigany, 0,5%-a ruszin, 0,4%-
a német, 0,1%-01%-a bolgar, szlovadk, szlovén, 1,1% egyéb nem hazai
nemzetiséglinek vallotta magat, s 5,9% nem valaszolt a kérdésre (URL1).

A Forréi Gardonyi Géza Altalanos Iskola azért keriilt kijelolésre, mert Borsod-
Abatj-Zemplén varmegye Encsi jarasanak masodik legnagyobb telepiilésén
helyezkedik el. Forr6 osszlakossaga 2702 f6, s a baktakékihez hasonl6é aranyban
utalnak kettGs identitdsra a 2022-es népszamléalasi adatok. A lakossag 91,2%-a
magyarnak, 38,1%-a ciganynak, 0,5% szlovaknak, 0,1% németnek, 0,8% egyéb
nemzetiségnek vallotta magat, 8,4% nem nyilatkozott (URL2). A felekezetek koziil
azonban itt a romai katolikus k6z6sség a dominans. Az intézmény hasonl6képpen
a baktakékihez a kozeli telepiilések tanul6it is oktatja.

Forr6 ellenpontja Krasznokvajda, mivel a telepiilést gazdag torténelmi multja
ellenére ma mar csak 580 f6 lakja (URL3). Az egykor szintén kiilonalld
Krasznokpuszta és Vajda telepiilésekbdl létrejové kozség a 18-19. szazadi
birtokosok altal kapcsolédott 0ssze, s valt kozponti telepiilésévé a Biittos, Kany,
Keresztéte, Pamlény, Perecse, Szaszfa altal alkotott mikrorégiéonak, ahonnan az
iskola ma is fogadja a tanulékat.

A kivalasztott telepiilések a nagy aranyd kettds identitds miatt valtak
kutatéponttd, ezért valt célkitizéssé az intézményekben az identitastudat
tdmogatasa a névtanon keresztiil. Tovabba a kivalasztott iskolak nem egy telepiilés
névanyagat tiikkrozik, hanem a kornyezd telepiilések tanuléi is oda jarnak, igy a
névanyag vizsgéalatakor a kistérségre vonatkoztathaté adatokhoz jutunk.
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3. A rendhagyo tandran részt vevé baktakéki, forroéi és krasznokvajdai
tanulok keresztneveinek elemzése

27 7

A rendhagy6 tanérak célja - a helyi identitas erésitése és a névtani ismeretterjesztés
a magyar nyelv tananyaghoz kapcsoltan - illeszkedik a Nemzeti alaptanterv (2020)
anyanyelvi kultira, anyanyelvi ismeretek {6 fejlesztési teriileteihez. Kiemelten
kapcsolédik a magyar nyelv és irodalom kerettanterv 5-6. évfolyamanak Csalad,
otthon, nemzet témakoréhez, tovabba a hangtan tananyagnal A személynévadas
esztétikaja cimd ajanlott témakorhoz, s a szoéfajtan fejezeten belill a fénév-
tulajdonnév targyu leckékhez. Mivel a régi6 értékei jelennek meg a tandran, igy
kivaléan kapcsolhat6 a 7. évfolyamos magyar nyelv tananyagban a magyar nyelv
tarsadalmi és foldrajzi tagoltsdgénak tanitdsdhoz, 8. évfolyamon pedig a nyelvi
valtozas vagy az anyanyelv, idegen nyelv, nemzetiségi nyelvhasznalat témakorokhoz
(URL4). Ezért a Nevedben a sorsod tanérakon az 5-8. évfolyamos tanuldk vettek
részt, a Baktakéki Korzeti Altalanos Iskola 65 tanuléja, és a Forréi Gardonyi Géza
Altalanos Iskola 42 didkja, és a krasznokvajdai Béres Ferenc Altalanos Iskola 14
tanul6ja. Az Osszesen 121 felsG tagozatos didk kozil 72 lany és 49 fit volt, az
intézményekben a nemek szerinti megoszlast az 1. abra mutatja.

1. abra. A tanul6k nemek szerinti megoszlasa

Krasznokvajda -

0 5 10 15 20 25 30 35 40
mliny Wfig

Forras: Sajat szerkesztés

A lanyok 0Osszesen 68 kiilonb6z6 ndi néven osztoztak (kiilon névnek tekintve az
anyakonyvezhet§ polinom neveket). Ezzel szemben a fitk 52 néven, azaz a néi
nevek atlagos megterheltsége és a férfi neveké is rendkiviil alacsony volt (ndi:
~1,06, férfi: 0,94). Ez a tendencia nem mutatott relevans eltérést egyik iskolaban
sem, Baktakéken a 37 lany 41 ndi néven, Forrén a 27 tanulélany 30 néi néven, mig
Krasznokvajdan a 8 diaklany 10 néven osztozott, mig a fitknal Baktakéken a 28
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személy 31 nevet, Forrén a 15 fiti 19 nevet, Krasznokvajdan a 6 fia 9 kiilonboz6
férfinevet viselt. A névegyedek nagy szama annak is koszonhetd, hogy a kettds
keresztnevet visel6k aranya mindegyik k6zosségben, mindkét nemnél magas (1. 1.
tablazat), igy Baktakéken a minta 49,2%-at teszik ki, mig Forrén 42,8%-ot,
Krasznokvajdan 35,7%-ot. A kett8s keresztnevekben nincs azonos névkombinacié
a 3 iskolat tekintve, igy mind az 55 kettés keresztnév egyedi a névanyagban.

1. tablazat. A kettGs keresztnevet visel6k aranya

Baktakék Forro Krasznokvajda
néinév | férfinév | nGinév | férfinév | nbinév | férfinév
egy keresztnév 20 13 16 8 5 4
kettds
keresztnév 7 15 " 7 3 2
kettés

keresztnevet 45,9% | 53,5% | 40,7% | 46,6% | 37,5% | 33,3%
visel6k aranya

Forrés: Sajat szerkesztés

3.1. A néi nevek elemzése

A néi nevek kozt a gyakorisag sorrend élén a Tifani all (6 el6fordulassal), a masodik
helyet a Ketrin foglalja el (4 el6fordulassal), a harmadik helyen (harom
el6forduléssal) a Jazmin, Kiara, Mercédesz, Miranda, Viktéria szerepel, a negyedik
helyen (két el6fordulassal) 11 név osztozik: Bianka, Dzsenifer, Karolina, Krisztina,
Léna, Mirella, Ramoéna, Vanda, Vanessza, Vivien, Virdg, s csupan egyszer fordul el6
50 név: Adél, Agnes, Aida, Alexandra, Anasztazia, Angelika, Beatrix, Brenda, Csilla,
Dalma, Diana, Dorina, Edina, Erika, Erzsébet, Evelin, Fanni, Florencia, Gabriella,
Gléria, Hajnalka, Heléna, Hermina, Ibolya, Izabella, Kamilla, Katalin, Kira, Leticia,
Loretta, Marcella, Maria, Mariann, Martina, Melani, Melinda, Nelli, Nikolett,
Nikoletta, Petra, Rebeka, Réka, Roxana, Stella, Szabrina, Szimonetta, Szonja,
Sztella, Zsanett, Zsdfia.

E n6i nevek koziil a tanuldk sziiletési idejét tekintve (2010-2014) az orszagos
statisztika szerint az ujsziilotteknek vélasztott 50 leggyakoribb ndi kozott
mindossze 11 volt megtalalhat6, a Jazmin szerepelt az 1-3. hely k6zott mozogva,
Zséfia az 5-6. helyen, a Viktéria a 10-12. helyen, Petra a 12-16. hely kozott
mozogva, mig a Dorina, Bianka, Léna a kozép mezdnyben, s a lista aljan
helyezkedett el a Szonja, Virdg, Kamilla, Raména (URLs). Azaz a kistérségben az
orszadgos névdivattdl eltér§ Tifani volt a leggyakoribb, s a felhaszndlt nevek
tobbsége is az orszdgosan ritka nevek koziil kertilt ki. Raatz (2014) tanulményaban
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ramutat, hogy a Tifani 2011-ben lépett be Gj névként a 100 leggyakoribb néi név kozé,
S a 2010-2011-es Ujonnan beléps neveket vizsgalva azt is megallapitotta, hogy a
globalizacié hatasara ,szerepelnek kozottiik igen gyakori és népszer nemzetkozi
nevek (Elizabet, Leticia, Olivia, Tifani, Dzsesszika, Aliz), amelyeknek irdsmddja a
magyar helyesiras szabalyait koveti” (Raatz, 2014, 711. 0.). Az abatji névanyagban
ugyanakkor nyoma sincs az altala emlitett mésik irdnyvonalanak, ,a nemzeti
identitast 6rzd, illetve Gjkelet magyar neveknek” a Biborka-nak vagy a Zselyké-nek
(Raatz, 2014, 711. 0.). A magyaros neveket csupan 5 név képviseli, az Ibolya,
Hajnalka, Réka, Virag, valamint az ir6i névalkotassal sziiletett Csilla. Magyarosnak
tekintem - Haindrich (2014, 102. 0.) kategorizaci6ja szerint - a régi magyar
személyneveket®, a nyelvijitas soran alkotott neveket, a magyar ir6i névalkotasokat.
Osszeségében a névallomanyt az idegen eredet(® nevek uraljdk, amelyek kozt

megtalalhaté az anyakonyvezhet§ nevek folyamatosan béviil§ listajanak (Réatz,
2002, 2021) letobb alkategoridja:

— keresztmévi alakvaltozatok pl. Nikolett, Nikoletta; Sztella, Stella, [Kira], Kira

— az anyakonyvezhet§ nevekbdl kialakult becézé formak pl. Fanni, Léna, Nelli,

— a keresztnévanyagban mar ismert és hasznalt n6i név mas nyelvben

hasznalatos formai pl. Florencia, Ketrin, Kiara, Leticia.
De felfedezhetjik a névhagyomanyozédas altal kiilonboz6 nyelvtorténeti
korszakokon keresztiil folyamatosan fenntartott Erzsébet, Katalin, Maria neveket is.
A globalizaciés trendtdl az iskoldkra bontott névanyag, amelyet a 2. tablazat

ismertet, sem mutat szignifikdns eltérést. Ravilagit viszont arra, hogy a Tifani
egész régiora kiterjed§ els6ségét az eredményezte, hogy mindharom iskola
névanyagaban els§ és masodik névként is elSfordult, mig a Ketrin csak
els6névként, és csak a baktakéki, forréi mintaban szerepelt. S hogy a Stella, Sztella,
Nikolett, Nikoletta alakvaltozatok val6jdban a névvisel6k szaméara nem
érzékelhetdek, hiszen kiilonbo6z6 telepiiléseken fordulnak el6.

?> A Nyelvtudoményi Kutatékézpont UténévkeresGjében (http://utonevkereso.nytud.hu/) régi
magyar személynévnek mindsitett uténevek.

3 Idegen eredetlinek tekintem a Nyelvtudomanyi Kutatokozpont Uténévkeresdjében idegen
eredettinek mindsitett uténeveket.
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2. tablazat. A néi keresztnevek megoszlasa
Baktakék Forro Krasznokvajda
f6 elsé masodik elsé masodik elsé masodik
keresztnév | keresztnév | keresztnév | keresztnév | keresztnév | keresztnév
3 Ketrin
2 Bianka, Karolina, Kiara
Jazmin, Miranda
Ramona,
Tifani,
Vanda,
Vivien
1 | Alexandra, Csilla, Adél, Dalma, Aida, Léna,
Anasztazia, Dorina, Angelika, Diana, Agnes, Mercédesz,
Beatrix, Dzsenifer, Brenda, Jazmin, Jazmin, Viktéria,
Dzsenifer, Edina, Erika, Kiara, Martina,
Erzsébet, Gabriella, Evelin, Kira, Stella,
Hajnalka, Heléna, Fanni, Maria, Tifani
Ibolya, Hermina, Florencia, Rebeka,
Ketrin, Izabella, Gléria, Tifani,
Krisztina, Katalin, Kamilla, Virag
Léna, Krisztina, Mercédesz,
Loretta, Leticia, Mirella,
Marcella, Melani, Mariann,
Mirella, Melinda, Nikolett,
Nelli, Mercédesz, Roxana,
Nikoletta, Miranda, Szabrina,
Petra, Tifani, Szonja,
Piroska, Viktoéria Tifani,
Réka, Vanessza,
Szimonetta, Zsofia
Sztella,
Vanessza,
Virdg,
Viktoria,
Zsanett

Forras: Sajat gytijtés

A néi nevek kozt 31 kettGs keresztnév fordul el§, amelyekben a jellemz§ tendencia
az idegen eredet( divatnevek dsszekapcsolasa: Gléria Didna, Karolina Kira, Szonja
Tifani, Roxdna Rebeka, Mirella Kiara, Brenda Dalma, Ketrin Jazmin, Mercédesz
Laura; Sztella Dorina, Vanda Tifani, Vanessza Melinda, Ketrin Miranda, Tifani
Melani, Jazmin Mercédesz, Alexandra Dzsenifer, Kiara Mercédesz, Jazmin Hermina,
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Stella Léna, Jazmin Viktéria. A masik tendencia az idegen eredeti névnek valamely,
a kozosségben hagyomanyos névvel valé kombinacidja, amelyben a hagyomanyos
név sziil6rél, nagysziil6rél 6rokolt is egyben, amely alahtizassal jelolt: Tifani Méria,
Loretta Gabriella, Ibolya Heléna, Raména Edina, Viktéria Krisztina, Vivien
Gabriella, Mirella Katalin, Piroska Viktoria, Krisztina Izabella. A harmadik
tendencia a multikulturalis névpar, azaz egy idegen és egy magyaros név tarsitasa:
Ketrin Virdg, Réka* Leticia. Tovabba egyetlen névkombinaciéban mutathatd ki a
magyar identitastudat kifejezéseként két magyaros név valasztasa: Virag Csilla. S
két névkombinacibban mutathat6 ki a névvalasztas hangtani szempontjaként az
alliteraci6 (Karolina Kira, Roxana Rebeka).

3.2. A férfi nevek elemzése

A férfinevek kozt a gyakorisagi sorrend élén az Istvan, Levente all (4
el6fordulédssal), a masodik helyen a Gabor, Rikardd, Richard, Roland név osztozik
(3 el6fordulassal). A harmadik helyen 7 név szerepel: Béla, Kevin, Kristdf,
Krisztofer, Laszl6, Szabolcs, Tamas (2-2 el6fordulassal), s egyszer fordult el§ a
névanyagban az Adriand, Akos, Albert, Andrés, Arpéd, Attila, Baladzs, Brdjen,
Daniel, Dorian, Dzsasztin, Dzstlié, Edvard, Elek, Fernandd, Gergely, Gyula, Janos,
Junior, Le6, Marié, Mark, Martin, Maté, Milan, Nikolasz, Noel, Lajos, Norbert, Raul,
Richard, Robert, Romed, Renato, Sandor, Szebasztian, Vilmos, Zoltan, Zsolt.

Az abauji adatokban leggyakoribb két név koziil a Levente az orszagos
statisztikaban is a 3. helyen allt végig a vizsgalt (2010-2014-es) idGszakban, mig
az Istvdan 2010-ben még a 32. volt, majd nagy 1éptekkel csokkent a népszertisége,
gyakorisagat tehat regiondlis sajatossagként értelmezhetjiik. A Gabor név 2010-
ben az Gjsziilott fitknak adott nevek kozt a 29. volt, a Roland 34., és szintén
csokkend tendenciat mutatott a kdvetkezd években a valasztasuk, mig a Rikdrdé a
66. helyrdl némileg felfelé mozdult el (URL6). Ugyanakkor az idészak orszagos
0sszesitésében leggyakoribb név, a Bence, meg sem jelent az abadji névanyagban.
SzembetlinG, hogy a néi nevekkel ellentétben a leggyakoribb 2 férfinév a
hagyomanyos nevek és a magyaros nevek koziil keriilt ki, s a kozosség
névhasznalataban torténetileg kimutathaté (Kecskés, 2021) hagyomanyos nevek
minden gyakorisdgi szinten tobb névegyeddel képviseltettek (Andréds, Albert,
Balazs, Daniel, Elek, Gabor, Gergely, Gyula, Istvan, Janos, Lajos, Laszl6, Maté,
Mark, Tamas, Sandor, Vilmos), a névanyag ~32%-at teszik ki. Emellett a magyaros
nevek aranya is magasabb, mint a n6knél, az ide sorolhat6 Akos, Arpéd, Attila,
Béla, Levente, Szabolcs, Zoltan, Zsolt a keresztnevek ~15%-at jelentik. A két
kategoria a névanyag ~47%-at fedi le.

4 Az Uténévkeres§ eredetre vonatkozd megjel6lése szerint hun targyd magyar mondéakban szerepel.
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A globalizaciés trendhez kapcsolédd idegen nevek kozt megtaldljuk a net
vilagabdl rank 6zo6nld sztarok neveit (futballistdkét: Ronaldd, Rikdrdé, Raul vagy
az ismert futballista David Beckham fiaét: Rémed), zenészekét (Junior, Nikolasz),
filmszerepl6 vagy jatékfigura nevét (Kevin). Ahogyan a néi neveknél, Ggy itt is
megjelentek a keresztnévi alakvéltozatok, olyan keresztnevek, amelyek a
nyelvtorténet korabbi szakaszaban mar beépiiltek a nyelviinkbe, s hagyomanyos
neveink (Marton, Miklés, Sebestyén) valamely idegen nyelvbdl atvett formai:
Martin, Nikolasz, Szebasztian, tovabba olyan nevek is, amelyeknek kiilonb6z6
nyelvekbdl atvett forméja is része a névkincsnek pl. Kristof, Krisztofer, Richard,
Rikardo. A férfi nevek intézményenkénti els§ és masodik név szerint részletezd
megoszlasat a 3. tablazat mutatja.

3. tablazat. A férfi els6 és masodik nevek megoszlasa

Baktakék Forroé Krasznokvajda

f6 elsé masodik elsé masodik elsé masodik

keresztnév | keresztnév | keresztnév | keresztnév | keresztnév | keresztnév

3 Istvan Levente

2 Géabor,

LéaszIo,
Szabolcs,
Richard,

Roland,

1 Akos, Déaniel, Attila, Albert, Adriané, Béla,
Andrés, Dorian, Bréjen, Edvérd, Arpad, Roland
Béla, Elek, Dzsasztin, Junior, Balazs,

Kristdf, Istvan, Fernando, Nikolasz, Dzsulio,
Mario, Janos, Gabor, Rikardo, Gergely,
Mark, Kevin, Gyula, Sandor Kristdf,
Martin, Krisztofer, Kevin, Tamas
Maté, Richérd, Krisztofer,

Milan, Rikardo, Leo,

Lajos, Szebasztian, Noel,

Levente, Zoltan, Raul,

Norbert, Zsolt Rikardo,

Romed, Rébert,

Renaté, Vilmos

Tamas

Forras: Sajat gytijtés
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A 3. tdblazat alapjan kitlinik, hogy nincs olyan névegyed, amely minden iskolai
mintdban el6fordulna, egyediil a Kristdf, Krisztofer névpar terjed ki mindharom
névanyagra, jollehet a névhasznalok szamara két anyakonyvezhet6 név kapcsolata
nem tudatosul. Erdemes megfigyelni azt is, hogy a férfi lista élén 4ll6 nevek
gyakorisdga - a lanyokndal tapasztaltakkal ellentétben - nem a kiilonb6z8
teleptiléseken adott kett8s keresztnevek els vagy masodik név eléfordulasaibol
adédott 6ssze, mivel az Istvan és Levente csak Baktakéken van jelen ezen tipust
névadasokban. Tovabba alapvet§ jellemzGje a mintanak, hogy az egyes
intézményekben a hagyomanyos és magyaros nevek Osszaranyaban nincs
szignifikans eltérés.

A fitk 24 kett8s keresztnéven osztoznak. A névkombinaciok kozt jellemzGen
valamely Gjkeleti idegen névhez kapcsolt hagyoméanyos név talalhat6: Andras
Krisztofer, Tamdas Rikardé, Istvan Richard, Rémeé Janos, Lajos Kevin, Istvan
Szebasztian, Richard Daniel, Rébert Sandor, Vilmos Nikolasz. A Daniel kivételével
a hagyoméanyos nevek oroklottek. A magyaros nevek féként hagyoményos
nevekhez kapcsolédtak: Martin Levente, Attila Albert, Balazs Béla, Norbert Zoltan,
Istvan Levente, Levente Istvan, Gabor Levente; s egyetlen névkombinaci6é volt
tisztan magyaros tipust, Szabolcs Zsolt. Ezzel szemben négy névkombinécio is
tisztdn multikulturalitdst sugaroz, idegen névkincsb6l &atvett, ritkanevekbdl
alakitott: Brdjen Adriand, Leé Edvéard, Raul Rikardo, Dzsasztin Junior; Dzstilio
Roland, valamint egy gyakori és ritka idegen nevet kombinalé Kristéf Dorian. E
tipus ellentéte is megtalalhatd, amelyben két hagyomanyos név (jollehet a Maté a
vizsgélt idGszak divatneve is egyben) kapcsolddik 6ssze: Maté Elek. A névvalasztas
hangtani szempontja mindéssze harom névkombinéciéban jelenik meg: Attila
Albert, Balazs Béla, Raul Rikardd, amelyek alliteralé nevekbdl allnak.

A multikulturdlis nevek valasztdsa, azaz a globalizaciés trend minden
kutatéponton kimutathat6, de nem azonos mérték{i a nemek szerinti eloszlasa.
Nagyobb aranyban a néi neveket jellemezi, mig a férfi névegyedekben a
hagyomanyos nevek generaciokon valé atorokitése és a magyaros nevek valasztasa
egyiittesen eléri a ~47%-ot. A kettds keresztnevekben a n6knél az idegen eredet,
ritka, a nemzetkozi névkincsbdl szarmazé névkombinaciok domindlnak, mig a
férfiak névrendszere zartabb, s igy a hagyoméanyos nevek atorokitése és valamely
idegen divatnévvel vald6 kapcsoldddsa a meghatdroz6. Az elemzés azonos
eredményre jut Raatz (2014) és Haindrich (2014) megéallapitasaival, miszerint a
névadasban az egyediségre val6 torekvés miatt, a k6zosségben kevés névviselGvel
rendelkez8 neveket preferaljdk, igy a névféleségek aranya egyre nagyobb, s vele
egyiitt a névegyedek megterheltsége alacsony.
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4. Tulajdonnevek és identitas-tamogatas a rendhagy6 tanéran

A rendhagy6 tanérak alapstruktiraja, hogy a tanul6k csalad- és keresztnévanyagabdl
kiindulva tekint vissza a névhasznalat véltozasara, felvillantja a telepiilés torténeti
csalad- és keresztneveit, felidézi a telepiilésre jellemz§ felekezeti névhasznalatot, s
ezzel Osszefliggésben a templomcimek, patrociniumi nevek névdivatra gyakorolt
hatdsdt. Ramutat a keresztnévnek az identitasjelol6 nyelvi elem funkcidjara.
Illeszkedik a tandra a hozzatoldé anyanyelv-pedagoégia szemléletéhez, s lehetGséget
nyujt a Beregszaszi (2012, 80. 0.) altal bemutatott tulajdonnévhez kapcsol6dé nem

standard toldalékok gyakorlasara is.
4.1. Nevedben a sorsod - baktakéki nevek és hagyomanyok tanora

Az 5-8. évfolyamos tanuldk szdméra meghirdetett tandra a diakok korében gyakori
(Balogh) és ritka (Hamza) csalddnevek jelentéstani szempont kategorizalasaval
indult, mellyel f6 cél volt a nem transzparens nevekben is felfedeztetni a név
alapjaul szolgald lexéma jelentését. Ezt kovette a keresztnevek eredet szerinti
csoportositasanak és jelentésének bemutatasa. A tandra fontos megallapitasa, hogy
a keresztnév nyelvi eredete nem azonos az ,ikonikus” névvisel§ nemzetiségével
(példaul az Istvan név gorog eredetd, az ikonikus névvisel§ - Szent Istvan - magyar
szarmazasu volt; s a név a magyar névkészlet hagyomanyos rétegéhez tartozik). A
tanulok a sajat neveikkel valé ismerkedése utdn a kétyi (1788-1895 kozotti)
gorogkatolikus anyakonyv fot6i alapjan kiolvashattak a k6zosség épitett 6rokségén
visszatiikr6z6d6 csalad- és keresztneveket. Igy az anyakényvbél kibogaraszott
Czap Ferenc nevét beazonositottak az iskolahoz kozeli kereszten, amelyhez még a
20. szazadban is él6 gorogkatolikus vallasi hagyomanyok kot6dtek. Az
anyakonyvekben a 18-19. szazadban gyakori és 6rokl6d§ név volt a Katalin, ezt a
nevet viseli a telepiilés 20. szazadban épiilt kilatdja, s a tanéran jelen volt Katalin
asszony is, a névado, aki az épitmény névadasarol és a csaladban 6rokl6dé nevekrdl
beszélt a tanuloknak. A telepiilés gordgkatolikus temploménak ikonosztazan,
festményein szerepl§ szentek és apostolok fotdi és az anyakonyvek alapjan
készitett 18-19. szazadi névgyakorisagi lista alapjan a tanuldk egyfeldl raismertek
a felekezeti névadas sajatos neveire (Anna, Anasztazia, Barbara, Helena, Katalin,
Konstancia, Méaria, Melania; Andrés, Janos, Ferenc, Gabor, Istvan, Mihaly, Miklés,
Péter, Marton, Tamds), masfeldl felfedezhették, hogy jelenkori keresztneveik,
amelyekrdl mint ,modern, divatos, kiilonleges” nevekrdl gondolkodtak a névadok
és névhasznalok, valdjaban a kozosségiik régi felekezeti meghatarozottsagi neve
is egyben. Ilyen felismerés volt, hogy az Anasztézia nemcsak ,egy hercegng” neve
volt, hanem 1871-t8l a baktakéki gordgkatolikus névadas része. A Helena (Heléna)
név a 18. szézadtdl jelen van a kozosség névhasznalatiban, s becézett forméjabol
onallosult név a Léna. A Melani, Ketrin nevek més nyelvi alakvaltozatai a kdzdsség
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altal szazadok oOta hasznalt Melania, Katalin névnek. S hasonléképpen érdekes
felfedezésnek bizonyult a didkok szdmara, hogy nemcsak egy mai énekeshez
kot6d6 Gj név a Nikoldsz, hanem a keleti egyhdz védészentje (Szent Miklds)
nevének idegen nyelvi alakvaltozata. Tovabbi pozitiv megerdsitést adott a Janos
névvisel6nek, hogy keresztneve a leggyakoribb név volt a kozosségben a 18-19.
szazadban. A tanéra azzal a feladattal zarult, hogy a tanulék modern becéz8
formait kerestek a telepiilés mas felekezetében gyakori hagyoményos neveknek,
amelyek szamunkra ,,j6l hangzanak”, végiil a kozosség elfeledett felekezeti neveit

gyljtotték dssze: Elias, Simeon, Konstancia, Olga (1. még Kecskés, 2021, 14-16. 0.).
4.2. Nevedben a sorsod - forroi nevek és hagyomanyok tanora

A tanéra itt is a tanuldk csaladneveinek rendszertani bemutatasaval indult, majd a
nyelvtan éra témakoréhez igazodva az azonos alak( szavak csoportjat, a kiejtésben
azonos k6znévi és tulajdonnévi parok (pl. Kiss - kis, Lakatos - lakatos) gy(jtésével
folytatédott. A csaladneveket kovette a jelenlévSk keresztneveinek eredet és
jelentés szerinti ismertetése. A névvisel6k ebben a kozosségben sem ismerték
tulajdonnevek nyelvi eredetét, s hasonl6an a baktakéki csoporthoz nem tettek
kiilonbséget a név szarmazasa és az ,ikonikus” névvisel§ szdrmazasa kozott (pl. a
Dzsasztin és Kevin neveket a névvisel§ utan amerikai eredet{inek vélték). Mivel a
keresztnevek kdzott szamos rokon név és alakvaltozat fordult el, ezért az elGadas
bemutatta a Katalin szarmazékneveit, valamint Katalin és Ketrin kapcsolatat, a
Florencia és Virdg nevek jelentésbeli dsszefliggését, a Gabor és Gabriella férfi-n6i
alakvaltozatot. A telepiilés lakossaganak tobbsége romai katolikus, ezért a tanéra
folytatasdban a tanuldknak a telepiilésiik katolikus templomanak fotéjat kellett
beazonositaniuk, s kitalalniuk a templomcimet. A Nagyboldogasszony-t sikeresen
azonositani tudtdk a Maria névvel. Majd e kozosség 1730-tdl 1814-ig fennmaradt
anyakonyveinek egy-egy 18. szdzadi és 19. szazadi bejegyzéseibdl meg tudtik
ragadni a gyakori neveket, meg tudtdk fogalmazni a sziil§ és Kkeresztsziil§
névoroklési szokasat, és sajat névanyagukban is tudatositottdk az altaluk viselt
orokolt neveket. A vallasi kisebbségekre tekintettel a Nikoldsz és Nikolett,
kiilonb6zd nyelvekbdl szarmazé férfi és néi alakpérhoz kotve itt is megerGsitésre
keriilt Szent Mikl6snak a keleti egyhazban betoltott szerepe, és immaron a Miklds-
Nikolasz-Nikolett névkapcsolat is, amelyet a névvisel6k nem ismertek.

A telepiilés rendkiviil biiszke hési halottjaira, igy a 20. szazadi névanyagot az
1914-1918-as és 1939-1945-0s vildghabord hdsi halottjainak névsora, és 1902-
1910-bdl szdrmazd anyakonyvi kivonatokat tartalmazo fot6 szolgaltatta. A korabeli
névhasznalat és a jelenlegi kozos pontjaként a Gabor-t, Vilmos-t azonositottak a
tanulék. Kiilonleges kettds keresztneveket pedig a telepiilés emléktablainak fotoi
alapjan gytijtottek (Hersckovics Gertriid Agnes, Sonja Eva), utébbi névkombinaciot
elemezve a tanteremben 1l§ Szonja Tifani elmondta, hogy édesanyjanak a Sonja
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név az emléktablardl tetszett meg, ezért kapta 6 els§ névként. Végiil a tanéra a 18-
19. szazadi kett6s keresztnevek (Maria Magdaléna, Ménika Anténia, Erzsébet
Zs6fia; Gyorgy Matyas) gydjtésével zéarult.

4.3. Nevedben a sorsod - krasznokvajdai nevek és hagyomanyok tanéra

A krasznokvajdai intézménybdl a teleptilés kis 1élekszamahoz igazod6 5. osztaly
vett részt a rendhagy6 tanéran. A magyar nyelvtan tananyag szintén az azonos
alak és hasonl6 alakil szavak voltak, igy a rovid motivéacids beszélgetés az iskola
névadoéja (Béres Ferenc) csaladnevének elemzésével indult. Ez kdvetGen a tanulok
a Béres - béres mintajara sajat vagy barataik csaladneveit rendezték tulajdonnév -
koéznév parhuzamba. E gondolatmenetet folytatva a keresztneveik kozott kerestek
azonos alakt vagy azonos ejtés(i szavakat, amelyhez tanari segitséggel besoroltak
a Jazmin - jazmin, Mercédesz - Mercedes (markanév) parokat. A jelenkori
keresztneveik eredetét és jelentését ez a kis kozosség sem ismerte. A rémai
katolikus templom fotéja alapjan, a hittanra jaré tanulé be tudta azonositani a
templomcimet és a Méria nevet, s kozosen fogalmaztdk meg, hogy a telepiilésen az
id&sebb nemzedék korében ez a keresztnév még ma is gyakori. A névkincs idegen
eredet(i Gjabb és hagyomanyos neveinek szétvalogatasahoz a tanuldk ismét csak
régi anyakonyveket olvasgattak. S 6rommel fedezték fel, hogy a telepiilés egykori
birtokosainak, a Jdnoky, Vajdai csaladoknak a névhasznalatdban is jelen volt a
Tamads, és hagyomanyos név volt még a Baldzs, Gergely. A kiilonleges nevek iranti
érdeklédésiik miatt nyitottak voltak az egykori birtokosok keresztneveire (Elek,
Oszvald; Eleondra, Szidonia), és a romai katolikusoknal a 18-19. szazadban is
gyakori Dezsd vagy a reformatusoknal gyakori Samuel nevekre.

5. Kovetkeztetések

A baktakéki, forréi és krasznokvajdai fels§ tagozatos tanuldk neveinek elemzése
alapjan megallapithatd, hogy féként a globalizaciés trendet tiikkrozik a nevek, s a
névhasznalék a helyi identitds kifejez6eszkozeként kevésbé tekintenek a
tulajdonnevekre. ,A média &ltal kozvetitett kulturdlis, nyelvi impulzusok” -
ahogyan Haindrich (2014, 101. 0.) is kiemeli - a filmsztirok, h&sok, hires
futballistdk, zenészek, hazai és nemzetk6zi celebek erds hatassal vannak
névvalasztasra, kiilonosen ebben a kistérségben, ahol a tarsadalmi kiemelkedés
bizonytalansagaval szemben a ritka, kiilonleges nevek egyediséget nydjtanak. A
tan6rak ramutattak arra is, hogy a didkok a név eredetét altaldban az ,ikonikus”
névvisel§ szarmazéasaval azonositjdk, amely szintén a nemzetkdzi nevek
valasztasdnak irdnyaba tereli a névkincset, hiszen e névvisel6k magas
presztizsértéket képviselnek a névvalasztok szaméra.
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A névanyag parhuzamos jelenségeket mutat a hasonl6 telepiiléseken végzett
tanulmanyokkal, azaz a néi nevekre a sokszint, kis gyakorisagu keresztnevek a
jellemzGek, mig a férfinevek valasztdsakor a sziil6k még ma is erGsen kotédnek a
hagyomanyos, a multunkat tiikroztet§ nevekhez, igy tobbszor kap szerepet a
névoroklés, mint a néi névallomanyban (Varga, 2008, 144. 0.). E nevek kozt
megtalalhatok a kozosség felekezeti preferenciaju nevei is, de a modern névviseldk,
akik nincsenek tisztaban ezzel, nem a felekezeti identitas kifejez6dését latjak
benne, csupan a névoroklést. A magyaros nevek hasznalataban nem csak a magyar
identitastastudat kifejezése jelenik meg, mivel az ide tartoz6 nevek egy része
orokl6dé, igy fenntartva a névdivatbol mar kikopott (Béla, Piroska) névegyedeket,
maés résziik gyakori (Levente) vagy divatnév (Szabolcs) is egyben.

Az etnikum és felekezet szoros kapcsolata teszi fontossa a felekezeti
névhasznalat tAmogatésat az intézményekben. A felekezeti identitas kiteljesedését
hatraltatja azonban, hogy a Kkistelepiilések templomai korzetesitettek, nincs
benniik allandé szolgalat, a vizsgalt iskolak tankeriileti fenntartastak, igy egyre
tavolabb keriil a tanuloktdl a liturgia altal kozvetitett névkincs. A rendhagyé
tanérak tapasztalata, hogy a felekezeti preferenciaja neveket a didkok nem tudtak
beazonositani, viszont a patrociniumi neveket igen. A kiilonleges nevekre vald
nyitottsaguk vagy a hagyomanyorzés mentén viszont Gjra haszndlatba vennék
azokat, kiilonosen, ha magas presztizsérték(i helyi torténelmi személyek voltak
egykori névhordozdik.
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Nevedben a sorsod - globalizacids trend és helyi identitas tiikr6zédése az
Abafji kistérség altalanos iskolasainak keresztneveiben

Kecskés Judit, PhD. Miskolci Egyetem, Magyar Nyelv- és Irodalomtudoményi Intézet,
egyetemi docens. judit.kecskes@uni-miskolc.hu, ORCID: 0000-0001-7463-4952.

A tanulmany célja kettGs, egyfelSl az Abadji kistérség harom kutatépontjan, Baktakéken,
Forrén és Krasznokvajdan vizsgalja az 5-8. évfolyamos tanulok keresztneveiben a
globalizacids trend és a helyi identitas kifejez8dését. Masfel6l bemutatja a telepiilések
altalanos iskolaiban Nevedben a sorsod f6cimmel megszervezett rendhagy6 magyar nyelv
tanérat, amelynek célja a helyi értékekre épitett oktatdstdmogatds, a névtani
ismeretterjesztés, s ezen beliil a névnek mint etnikai-felekezeti identitast kifejez6
eszkoznek a tudatositdsa. A tanulmény els6 része a Nevedben a sorsod cimvalasztast
indokolja, masodik része Osszefoglalja a tanéra keretét adé Creative Region projektek
céljait, majd bemutatja a kivalasztott telepiilések etnikai és felekezeti Osszetettségét. E
teleptiléseken a népszamlalasi adatok szerint 37-39%-0s a kettés identitas, igy valt
célkitlizéssé az oktatason keresztiil a helyi identitas tAmogatésa. A harmadik rész 121 didk
keresztneveit elemzi, majd a negyedik rész bemutatja a rendhagy6 tanérakat. Végiil a
tanulmany arra a kovetkeztetésre jut, hogy a tanulék keresztnevei f6ként a globalizacids
trendet tiikrozik, s a névhasznalék a helyi identitas kifejez6eszkozeként kevésbé tekintenek
a tulajdonnevekre. A hazai és nemzetko6zi celebek erds hatassal vannak a névvalasztasra,
kiilonosen ebben a Kkistérségben, ahol a tarsadalmi kiemelkedés bizonytalansagaval
szemben a ritka, kiilonleges nevek egyediséget nydjtanak. A tanérak ramutattak arra is,
hogy a didkok a név eredetét altaldban az ,ikonikus” névvisel§ szarmazaséaval azonositjak,
amely szintén a nemzetk6zi nevek vélasztdsdnak iranyaba tereli a névkincset, hiszen e
névvisel6k magas presztizsértéket képviselnek a névvalasztok szamara. A média altal
kozvetitett idegen eredeti nevek kozt megtalalhatdk a kozosség felekezeti preferenciaju
nevei is (pl. Anasztazia, Heléna), de a modern névvisel6k, akik nincsenek tisztaban ezzel,
nem a felekezeti identitas kifejez6dését 1atjak benne. A magyaros nevek hasznalataban sem
csupan a magyar identitastastudat kifejezése jelenik meg, mivel az ide tartozé nevek egy
része 0rokl6ds, mas résziik gyakori név vagy divatnév is egyben. A felekezeti identitas
kiteljesedését hatraltatja, hogy a kistelepiilések templomaiban nincs allandé szolgélat, a
vizsgalt iskoldk tankeriileti fenntartastak, igy egyre tavolabb keriil a tanuléktél a liturgia
altal kozvetitett névkincs. A rendhagy6 tandrak tapasztalata igy az, hogy a felekezeti
preferencidji neveket a diakok nem tudtak beazonositani. A tanuldk a kiilonleges nevekre
val6 nyitottsaguk vagy a hagyomany8rzés miatt szivesen Gjra hasznalatba vennék a helyi
identitast kifejez6 neveket, kiilonosen, ha magas presztizsértéki helyi torténelmi
személyek voltak egykori névhordozdik.

Kulcsszavak: névadas, keresztnév, globalizacié, helyi identitas, felekezeti név, anyanyelv-
pedagdgia.
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«B imeHi meoemy - 0011 Me0s» — Bif06GpaKEeHHS TeHAEeHIIiN ri1o6ati3artii
Ta MiCIIeBOI i/IeHTUYHOCTi B iMeHaX YYHiB 3araJibHOOCBITHIX IIKiJ
cybperioHy Abayy

Keukemn ¥Oair, noxTop ¢inocodii. MillTKoIBICEKIIT YHIBEPCUTET, [HCTUTYT YTOPCHKOI MOBU
Ta JliTepatypy, AoueHT. judit.kecskes@uni-miskolc.hu, ORCID: 0000-0001-7463-4952.

MeTa cTaTTi € TOJBIHOIO: 3 OJHOTO OOKYy - JOCTI/DKEHHSI BUPa)XEHHSI TeHJeHIIi
riobaizanii Ta JIOKaJbHOI IEHTMYHOCTI B iMeHaxX Y4YHIB 5-8 KjaciB y Tpbox
JIOCTI/DKYBaHMX HaceJleHNX IyHKTax AGayiiceKoro cybperiony - Bakrakek, ®oppo Ta
KpacHoxBatizas. 3 iHIIoro 60Ky, BoHa IIpeZiCTaBJIsI€ HEOPAMHAPHMI YPOK YTOPCHKOI MOBM
B 3araIbHOOCBITHIX IIIKOJIaX I[MX HaceJIeHMX ITyHKTIB, OpraHi3oBaHMM IIif] 3arajbHOI0
Ha3Bow «Nevedben a sorsod» («B iMeHi TBOEMY — ZI0J1ST TBOST» ), METOIO SIKOT'O € ITiATPUMKA
OCBiTHM, TIOIMPEHHST 3HAHb PO OHOMATOJIOTIIO i MiABUINEHHST 06i3HAHOCTI TIPO iM’ST SIK
3acib BMpaXeHHSI €THIYHOI iZIeHTMYHOCTI Ta KOH}eCiTHOI HaJIeXXHOCTI. Y IepIii 9acTHHi
CTaTTi O6TpyHTOBaHO BMOIp Ha3BM («B iMeHi TBOEMY - AOJIS TBOSI»), Y ZPYyTiid -
y3araJlbHeHO MeTy MpOeKTIB «Creative Region», siki JalOTb OCHOBY [JISI IIPOBEAEHHS
YPOKY, Jiajli OIIMCcaHOo eTHIYHMI i KoH}eciiHMIT CKJTaf, 06paHMX HaceJeHMX IyHKTIB. 3a
JIAaHMMM TIEPEINCy HaceJIeHHSI PiBeHb MOJIBIMHOI iZIEHTUYHOCTI CTaHOBUTH 37-39%. Y
TpeTiil 4YacTMHI INpOaHaIi30BaHO iM’S 121 y4YHS, a B YETBEPTiMl - IIpefCcTaBJIeHI
HeOp/IMHAPHI YPOKU. BUSIBIIEHO, ITI0 iMeHa YYHiB B OCHOBHOMY BiZJO6payKaroTh TEH/EHIIII0
rJobastizariii, i o Hocii Bce MeHIIe PO3TJISIAAI0OTh iMeHa sIK 3acib BUpayKeHHS MicCIleBOi
iIeHTUYHOCTI. BiTYM3HSHI Ta M>KHAPO/IHI 3HAMEHUTOCTI MAIOTh CMJIbHUI BIUIUB Ha BUGIp
iMeHi. 3aHSATTS TaKOX IMOKa3aJIn, 0 YYHI CXMJIbHI OTOTOXXHIOBATH IOXODKEHHS iMeHi 3
TTOXO/[KEHHSIM «KYJIbTOBOTO» HOCISI iMeHi, 1[0 TaKOXX BIUIMBAE HA BMUOIp MDKHAPOTHUX
iMeH, OCKIJIbKY BOHY MAIOTh BUCOKUIA ITPECTIDK CEpe] TUX, XTO obupace im’st. TTocepes imeH
1HO3eMHOT'O TTOXO/IKEHHSI, 1[0 TPAaHCIIOIThCS 3MI, MO)keMO 3HaWTH iMeHa, sSIKi MaloTh
KOHecCiVHy ITepeBary B rpoMa/ii (Hapmkiiaz, AHacTacis, ['esleHa), ajie cydacHi HOcii iMeH,
He 3HalouM IIpo Iie, He CIPMIIMAIOTh iX SIK BMPaXEHHSI peJIriMHOi iZleHTMYHOCTI.
BuxopucTaHHSI yrOpPCBKMX iMEH € He JiMille BMpaXXeHHSIM YIOPCBKOI iZJleHTMYHOCTI,
OCKIJIBKM JIesIKi 3 HUX € YCIIaJIKOBAaHMMMU, TO/ SIK iHI MOZHUMM. PO3BUTKY KOH}eCiiTHOT
IIEHTUYHOCT] TIepeInKo/HKae ToM ¢akT, IO B I[epKBaX MaMX CiLI HEMa€ ITOCTifHOL
CTYyXX6M, a TOCIJHKYBaHi ITKO/IM YTPUMYIOTHCS IIKIIBHUM OKPYTOM, IO BifliajIs€ YIHIB
BiJT cKapby imMeH, sIKi epeiae miTyprist. JlocBiz HeopAMHAPHUX YPOKIB MOKa3asB, IO YYHi
He 3MoOIIM ileHTUdiKyBaTM iMeHa 3 peiriiHMMyM ymogobaHHsMuU. Yepe3 CBOIO
BiJIKPUTICTD IO KOHKPETHMX iMeH ab0 7|0 30epe)XeHHsI TPaJuIlii, YUHi XOTiiM 61 3HOBY
BUKOPUCTOBYBAaTM iMeHa, SIKi BUPa)XalOTh MICLEBY i€HTUYIHICTb, OCOGJIMBO SIKIIO
KOJIUIIIHI HOCIT iMeH 6yJTM BUIATHUMU iCTOPUYHMUMU ITOCTATSIMU PETiOHY.

Karouosi cnoea: imeHysaHHs, imM’s, 2n06ani3auisi, s0KanbHa 10eHMUYHICM®b, UepKosHe
iM’s, oceima piOHOI0 MOB010.
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Your destiny is in your name - reflection of trends in globalisation and
local identity in the Christian names of primary school pupils in the
Abaij micro-region

Judit Kecskés, PhD. University of Miskolc, Institute of Hungarian Language and Literature,
associate professor. judit.kecskes@uni-miskolc.hu, ORCID: 0000-0001-7463-4952.

The purpose of the study is twofold: on the one hand, it examines the expression of trends
in globalisation and local identity in the Christian names of grade 5-8 pupils at three
research points in the Abadj micro-region: Baktakék, Forré and Krasznokvajda. On the
other hand, it presents a special Hungarian lesson organised in the primary schools of the
settlements entitled Your destiny is in your name, in order to support education based on
local values, to promote knowledge on onomastics, and to raise awareness of names as
tools expressing ethnic and religious identity. The first part of the study explains the choice
of the title Your destiny is in your name, while the second part summarises the objectives
of the Creative Region Projects, which provide the framework for the lessons; it then
presents the ethnic and religious diversity of the selected settlements. According to census
data, these settlements have a dual identity rate of 37-39%, making the support of local
identity through education a key objective. The third part analyses the Christian names of
121 pupils, followed by the fourth part, which presents the special lessons. Finally, the study
concludes that the pupils’ Christian names mainly reflect globalisation trends instead of
viewing their names as a way of expressing local identity. National and international
celebrities have a strong influence on the choice of names, especially in this region, where
rare, special names offer uniqueness against the uncertainty of social prominence. The
lessons also pointed out that pupils generally associate the origin of a name with the
background of its ‘iconic’ name-bearer which further directs the name stock in the
direction of choosing international names, as these name-bearers represent high prestige.
Among the names of foreign origin conveyed by the media, there are also names preferred
by the community’s religious affiliation (e.g., Anastasia, Helena), but the modern name-
bearers do not see them as expressions of religious identity. The use of Hungarian names
is not only an expression of the sense of Hungarian identity either, since some of these
names are hereditary in the families, while others are also common or popular names. The
development of religious identity is hindered by the fact that the churches of the small
settlements lack permanent service, and the schools in the study are maintained by the
school district authorities, thus the names conveyed by the liturgy are becoming
increasingly distant from the pupils. The experience from the special lessons indicates that
pupils were unable to identify names preferred by religious affiliation. Due to their
openness to unique names or a commitment to tradition, the pupils would be willing to
reintroduce names that express local identity especially if those names belonged to
historically significant figures with high prestige.

Keywords: name-giving, Christian name, globalization, local identity, religious name,
mother tongue pedagogy.
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Gazdag Vilmos

A Magyarorszagon tart6zkodo bels6 ukrajnai
menekiiltek nyelvhasznalati szokasai és nyelvi
attitidjei'

1. Bevezetés

A 2022 februarjaban kirobbant orosz-ukran habor nyoméan 4j iddszak
kezd&dott az ukrajnai és a kdrnyezd orszagok (de talan az egész vilag életében).
Sziiléfoldjiiket hatrahagyni kényszeriil6 ukranok milliéi kerestek ideiglenesen
(immar két évnél is hosszabb idére), s sokan talan végérvényesen is kiilf6ldon -
tobbek kozott Magyarorszagon is - menedéket. A kialakult helyzet nyelvészeti
(szociolingvisztikai és kontaktolégiai) szempontbdl Gj vizsgélati lehet&ségeket
generalt. A keleti szlav-magyar nyelvi kapcsolatok ugyanis - a szovjet hadsereg
magyarorszagi kivonuldsa utan tobb mint harminc évvel - Gjra aktiv, s az orszag
teljes teriiletén megjelend, de a korabbiakhoz képest teljesen mas aspektusokkal
rendelkez nyelvi jelenséggé valtak.

Jelen dolgozat keretei kozott azt kivanjuk bemutatni, hogy az orosz és ukran
anyanyelvl bels§ ukrajnai menekiiltek egy altaluk egyéltalan nem ismert nyelvi
kozegbe keriilve milyen nyelvhaszndlati stratégidkat alakitottak ki, s milyen
attitiddel viszonyulnak az anyanyelviikhéz, a magyar nyelvhez, illetve a
boldogulds szempontjabdél igénybe vett kiilonféle kozvetitényelvekhez. Az
adatkozl6k (az orszagon beliili foldrajzi szétszortsag miatt) kérddives felmérés
forméjaban keriiltek megkérdezésre.

2. Néhany sz6 a habora nyoman kibontakoz6 migracios folyamatokrol

A 2014 Ota tartd kelet-ukrajnai fegyveres konfliktus a 2022. februar 24-én
kirobbant orosz-ukran habortban csticsosodott ki, melynek nyoman t6bb milli6
ukrén allampolgar dontdtt az orszag elhagyasa mellett. A harci cselekményekkel
egylitt jard létfenyegetettség, a 18-60 év kozotti férfiak altalanos mozgoésitasa és a

1 A tanulmény alapjaul szolgalé kutatds a Magyar Tudoményos Akadémia 176/13/2023/HTMT
Domus Hungarica 6sztondijprogram tamogataséval valésult meg.

Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica 2024/2: 30-52.
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gazdasagi visszaesés miatt jelent§s mértékben nétt a sziil6foldjiiket hatrahagyd
ukran allampolgarok szama. Ezzel egyidejlileg fontos kiemelni azt is, hogy a
mobilizaciés torvény értelmében 2022. februdr 25-t6l megtiltottak a hadkételes kort
férfiaknak az orszag elhagyasat, igy azok a férfiak, akik tavoztak a kelet-ukrajnai
régiobdl tilnyomoérészt az orszag nyugati teriiletein, tobbek kozott Karpataljan
kerestek ideiglenes menedéket (Molnar D.-Pallay-Molnar D.-Darcsi, 2023, 89. 0.).

Az ENSZ Menekiiltiigyi Fébiztossaganak (UNHCR) 2024. marcius 14-i adatai
alapjan® kozel 6,5 milli6 a mas orszagokban tart6zkodé ukran allampolgarok
szama. Fontos azonban azt is megjegyezni, hogy ez a szam allandban valtozo:
folyamatosan érkeznek j menekiiltek és nagy szamban vannak azok is, akik
id6kozben a hazatérés mellett dontenek. Az utébbit példazhatja az is, hogy 2023.
februar 21-ig 8,087 milli6 menekiilt hagyta el Ukrajnat Eurépa mas orszagaiba,
ebbdl 2,87 millié Oroszorszagba és Beloruszba (Csiki Varga et al., 2023, 1. 0.). A
2023-as és a 2024-es adatok Osszevetése alapjan jol lathatéva valik az is, hogy
tobb mint 1,5 millidan tértek vissza Ukrajnéba. Ez természetesen nem feltétleniil
jelenti az eredeti lakohelylikre vald visszatérést, sokan dontenek ugyanis a
tdmadasoktol kevésbé stjtott nyugat-ukrajnai teriileteken (tobbek kozott
Karpataljan) val6 tartézkodéas mellett.

A hébor a feler6sodé migracios folyamatok mellett egy mésik hatast is kivaltott
az eurdpai orszagok vonatkozasaban, ez pedig az eurdpai szolidaritds erdsodése.
Gyors dontés sziiletett ugyanis arrdl, hogy az Ukrajndb6l a habori miatt
menekiil6ket ideiglenes védelemben részesitik az Eurdpai Unié tagallamaiban. A
tomeges menekiilés miatt, az Eurdpai Bizottsdg javaslatara, tandcsi hatarozattal
2022. marcius 4-én életre keltették a mar évtizedek 6ta létez6, de soha nem
alkalmazott iranyelvet az ideiglenes védelemrdl, amely a magyar terminol6giaban
,menedékes statuszként” honosodott meg (T6th-Bernat, 2022, 353. 0.).

Magyarorszagon az ukran allampolgérokat a kezdetekt6l menedékkérdkként
fogadtak be® (Varga-Fekete-Tuza, 2022, 44. 0.). Ezen tal a civil lakossag is igen
aktiv médon kapcsolédott be az orszagba érkezd menekiiltek megsegitésébe
(Zakarias et al., 2023, 106-109. 0.). Meglehetdsen sokatmond6 az a tény, hogy
2022 aprilisara, b§ egy hénappal a haboru kitorése utan, egyetlen honap alatt a
feln6tt magyar lakossdg 30%-a Aallitotta, hogy valamilyen médon segitett a
menekiilteknek. A legjellemzébb az élelmiszeradomany (18%), az egyéb targyi
adomany (17%) és a pénzadomany (15%) volt, mig szallasadassal, fuvarozassal,

? https://data.unhcr.org/en/situations/ukraine

3 Azonban a kettds, magyar-ukran Aallampolgarsiggal rendelkez6k a konfliktus kitérésekor
akadalyokba {itkoztek, mivel az akkori szabalyok szerint példaul magyar allampolgarok nem
kaphattak menedékjogot Magyarorszdgon. A helyzet a 2022. marcius 7-i 86/2022. sz.
korményrendelet révén keriilt megoldésra.
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tolmacsolassal, onkéntes vagy fizetett munkaval csak toredékiik (1-3%) segitette
a menekiilteket (T6th-Bernat, 2022, 361. 0.).

Az ukrajnai menekiiltek magyarorszagi tiamogatasat illetGen Bartal Anna Maria
(2022) alapvetGen harom, egymastdl jol elkiilonithetd szakaszt kiillonboztet meg:

1. szakasz: az orosz-ukran habora kitorésétél kozel egy hoénapig (2022.
marcius 21-ig) tarté idfszak jelentette. Ekkor elsddlegesen a hatarmenti
teleptiléseken, illetve Budapesten a Keleti palyaudvaron az informalisan
szervez6dd, ad hoc jellegl civil segitségnyujtas biztositotta a menekiiltek ellatasat
és befogadasat;

2. szakasz: kezdetét a BOK csarnok, mint menekiilteket befogadé kozpont
megnyitdsa jelentette 2022. marcius 21-én, ahol mar csak a karitativszervezetek és
a Voroskereszt nytjthatott téritésmentes szolgaltatasokat - példaul menekiiltiigyi
és szallasinformaciokat, illetve élelmiszer és higiéniai adoméanyokat stb.

3. szakasz: azon tamogatasi programok kidolgozasa, amelyek a
Magyarorszagon révidebb-hosszabb ideig marad6 ukrajnai menekiiltek tarsadalmi
és gazdasagi integrécidjat igyekszik elGsegiteni.

A lakdhelyiiket elhagyni kényszeriilt, Ukrajnabol érkezd személyekrdl valod
gondoskodas érdekében szamos EU+ orszag (beleértve Magyarorszagot is) novelte
az ukranul és oroszul beszél6 tolmacsok szamat, és tobb tajékoztatd anyagot allitott
el§ ezeken a nyelveken (EUAA 2023: 23). Raadasul a legtobb eurépai befogadd
orszdg havi szinten rendszeres létfenntartasi tamogatast is (melynek osszege a
helyi megélhetési normakhoz igazodva eltérd lehet) biztosit a menekiil6k szdméra.
Magyarorszag ezen felil kiterjedt, ingyenes tomegkozlekedést és egészségiligyi
ellatast, valamint dijmentes magyar nyelvoktatést is kinal az orszagban tartézkodo
ukran menekiiltek szamara (Té6th, 2023, 3—-4. 0.).

Természetesen arrdl is érdemes lehet szét ejteni, hogy Kelet- és Kozép-
Eurdépa egyes orszdgaiban az ukrajnai menekiiltekre mint potencialis
munkaerd-utdnp6tldsra, azaz a munkaerfpiacra varhatéan gyorsan
beilleszked§, a fogad6 orszdg gazdasdga szdmara hasznos szerepléként
tekintenek (Zakarias et al., 2023, 103. 0.).

3. Altalanos informaciék az adatkozlGkrél és a kutatasrol

17

Ahogy azt korabban mar emlitettiik az adatgy(jtésre 2024 januarjaban kérdGives
felmérés formajaban Kkeriilt sor. Az online kérdSiv adatk6zl6khoz vald
eljuttatdsidban olyan ismerdsok* segitségét vettiik igénybe, akik a munkajuk vagy

személyes ismeretségeik révén kozvetlen kapcsolatban allnak a bels§ ukrajnai

4 Ezuton is szeretnénk koszonetet mondani a kutatas lebonyolitasdban nyujtott segitségért Szlobogyan
Csillanak, a Budapesti Belvarosi Ukrdn Nemzetiségi Onkormanyzat elnokének, a Bona Fide
menekiiltiigyi j6tékonysagi alapitvany vezetdjének, és Barany Erzsébetnek, a II. RF KMF oktatdjanak.
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menekiiltekkel. Az 6 hathatds kozremiikodésiik mellett a kérdSivet dsszesen 147
{6 toltotte ki.

Amint az az Ukrajndban meghirdetett hadiallapot nyoman elére varhat6 volt,
a vélaszadok tilnyomé tobbsége né (125 {6), s csupan 21 férfi, akik kdzott harom
olyan személy van, aki nem esik a mozgosithatd korosztalyba (60 évnél idGsebb).
Az adatkozl6k széles korosztalyi skalan mozognak: a legid&sebb adatkozl§ 1953-
ban, a legfiatalabb pedig 2008-ban sziiletett. A csaladi allapot vonatkozésaban az
adatkozlSk koziil 93 f6 hazas, 14 f6 kapcsolatban él, 19 {6 elvalt, 2 f6 6zvegy, 18 6
egyediilallo, és 1 f6 egyéb jellegii csaladi allapotot hatarozott meg. 118 adatk6zl§
csaladdal, 28 adatkozl§ hozzéatartozé nélkiil érkezett Magyarorszagra, 1 pedig
nem valaszolt a kérdésre.

Az adatkozl6k talnyomé tobbsége (132 f6) ukrdn nemzetiséglinek, 4 {6
orosznak, 1-1 f§ zsidénak és moldavnak vallotta magat, 4 f6 nem valaszolt a
kérdésre, mig 5 f§ valamilyen mas, de nem azonositott nemzetiséget jelolt.

Az eredeti lakhely vonatkozasaban a megkérdezettek 1ényegében Ukrajna teljes
teriiletét lefedik. Az orszag 25 megyéje (régio, teriilet) koziil csupan harombol
(Volinyi, Ternopili, Csernyihivi) nincs egyetlen adatkozlénk sem. A legtobb adatkozls
Kijev varosabdl és a Kijevi régiobdl (27 f6) szarmazik, éket a karpataljaiak (26 f6),
illetve a Harkivi és Dnyipropetrovszki régiobol (mindkét régiobdl 15 f6) szarmazdk
kovetik (a létszamadatokat és a nemek aranyéat lasd az 1. térképen).

1. térkép. Az adatkozIGk ukrajnai lakhely szerinti 6sszetétele

x CSERNIHIV
ek
. szumi
RIVNE L KNEV s
o
u
v x ==
[ ] POLTAVA HARKIV
TENOPE kg 121 [T
- CSERKASZI
[i2 53]
LUHANSZK
onvirRo
onovin | VANO-TRANKIVSZK = ]
1 xaoprvwicxy — — |
‘a. EHR esemver
==
DONYECK
— = |
ZAPORIZZSIA
Nincs adatk6zl6 == a

N6
Férfi

Nem azonositott

ommE x

Forras: Sajat szerkesztés



34 Gazdag Vilmos

A Mikor érkezett Magyarorszagra? kérdésre adott valaszok alapjan 27 6
még a haborat megel6z6 években (2012 kovetSen), 107 f6 a habora kitorését
kovetS honapok valamelyikében, 10 f6 2023 soran érkezett az orszagba, illetve
3 f6 nem valaszolt.

Az adatkozI6k koziil 132 f6 egybSl Magyarorszagra utazott, mig 15 f6 korabban
mas orszagban probéalt szerencsét, példaul Csehorszagban, Szlovékiaban,
Olaszorszagban, Romanidban, Moldovéban, Lengyelorszagban, Georgiaban,
Torokorszagban, Izraelben. Vannak olyanok is, akik el6bb a nyugat-ukrajnai
teriileteken, példaul Lembergben kerestek menedéket, illetve tobben vannak
olyanok is, akik szdmara Magyarorszag a harmadik-negyedik célallomés volt csak.
A Miért valasztotta Magyarorszagot? kérdésre az adatkozl6k a kovetkezd
indokokat emlitették: kozel van Ukrajnahoz, pl. A legkozelebbi orszag, amelynek
hatardhoz az evakualé vonat megérkezett. (Harkivi régi6_NG_1985)>; itt tartdzkod6
csaladtagok/ismerGsok/baratok, pl. A férjem mar harom éve itt dolgozik, igy
Magyarorszag egyértelmii volt (Zaporizzsjai régi6_N§_1981); anyagi tamogatas
vagy munkalehet8ség, pl. Annak a cégnek a kozpontja, amelynek Ukrajnaban
dolgoztam, Magyarorszagon van. (Kijevi régié_Férfi_1984); a magyar nyelv
bizonyos fokti ismerete, de voltak olyanok is, akiknél egyszeriien a helyzet hozta
igy: pl. Amikor kitort a habort, nem volt megfelel6 az id6 arra, hogy olyan orszagot
véalasszak, ahovd menekiilni lehet. Oda mentiink a gyermekiinkkel, ahova csak
tudtunk. (Szumi régié_197_NG6), Amikor elindultunk, nem tudtuk, melyik orszagba
menyjiink, hogy elvigyiik-e a gyerekeinket. Aztan maradtunk, mert voltak kedves
emberek, akik eqy évig ingyen szallast adtak nekiink. Es végiil a férjem itt talalt
munkat. (Harkivi régié_N§_1984), illetve olyanok is, akik az orszagban korabban
tett latogatas vagy tanulmanyok emléke miatt dontottek Magyarorszag mellett, pl.:
Kordbban mar jartam Budapesten, nagyon tetszett itt. (Kijevi régié_Férfi_1995),
Sok évvel ezelbtt didkként itt toltéttem a szakmai gyakorlatomat. (Odesszai
régié_NE_1967). Az el6z8 kérdéshez kapcsolédéan arrdl is megkérdeztiik az
adatkozlSket, hogy mit tudtak Magyarorszagrol az ideérkezésiik el6tt. A valaszokbol
az deriilt ki, hogy 70 adatkozl6 lényegében semmilyen informaciéval nem
rendelkezett az orszagrél. Tobben a kordbbi utazasaik alapjan rendelkeztek néhany
alapvet6 informéacioval, pl. Tobbszor voltam mar itt turistaként. Borok, tajak,
termalfiird6k és szigort karantén... (Dnyipropetrovszki régié_NG_1982), sokan
csak par altalanosan ismert dolgot tudtak az orszagrol: Ismertem néhany ételt és a
mult szdzad Otvenes éveinek magyarorszagi futballsikereir6l is tudtam.
(Dnyipropetrovszki régi6_Férfi_1993); Tudtam, hogy Budapest a févaros és, hogy
itt gyartjak az Ikarus buszokat. (Szumi régié_X_1980). Egy olyan orszag, amelynek
nehéz a nyelve. @J6 a tarsadalom. Gyényord a kultira és az épitészet. (Hmelnickij

5 Az adatkozl8i valaszok magyar nyelvre forditasat jelen iras szerzgje végezte.



A Magyarorszagon tart6zkodé belsé ukrajnai menekiiltek... 35

27

régio_N§_2008), de természetesen olyanok is voltak (20 adatkozl§), akik
részletesebb ismeretekkel is rendelkeztek.

Az adatkozl6k a magyarorszagi tartézkodasi hely vonatkozasédban az orszag
egész teriiletét lefedik: 82 adatkozl§ Budapesten, 13 adatkozl§ Nyiregyhazan, 4
adatkozl§ Szegeden tartézkodik, illetve ugyanennyien nem adtak meg pontos
tartézkodési helyet. 3-3 adatkozl§ Gyér, Jaszberény, 2-2 adatkozl§ Gyongyos,
Mosonmagyarévar, Veszprém, Zalaegerszeg, Szombathely, Tatabanya, Sarvar
varosdban tartdzkodik. Békéscsaba, Dabas, Dunaujvaros, Dunavarsany,
Hegyeshalom, Kapuvar, Kiskunfélegyhdza, Labatlan, Nyergesujfalu,
Mezbszentgyorgy, Miskolc, Tata, Tét, Oroszlany, Pécs, Ujfehért(),
Hajdaszoboszlé, Héviz, Siofok, Sopron, Eger 1-1 adatkozl§ tartézkodési helye
(erre vonatkozéan lasd a 2. térképet).

2. térkép. Az adatkozl6k magyarorszagi tartézkodasi helye
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A tartézkodasi helyeket egy korabbi, a hdbort kitérését kovetéen Magyarorszagon
menedéket keresG karpataljai magyarok korében végzett kutatas adataival (lasd:
Csernicsk6-Gazdag, 2023) dsszevetve érdekes sajatossagnak tinhet az, hogy mig a
karpétaljaiak elsGsorban az orszag észak-keleti régidit, azaz a lakoéhelylikhoz lehetd
legkozelebbi teriileteket valasztottdk, addig az ukran nyelvet beszél6 menekiiltek
inkabb a nyugat-dunantuli régidkban kerestek menedéket.
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A jelenlegi lakhely tipusa kapcsan 110 valaszad6 albérletet, 15 adatkozl§ sajat
lakast, 9 szallét, 4 a menekiilteknek fenntartott szallashelyet adott meg, 8
valaszad6 pedig a baratainal él. Egy adatkozl6 pedig erre a kérdésre sem valaszolt.

Az On jelenleg dolgozik-e? kérdésre 95 adatkozl§ igennel, 51 valaszadd
nemmel véalaszolt, egy adatkozl§ pedig nem adott valaszt.

Az ukrajnai menekiiltek képzettségével kapcsolatos statisztikai kimutatasok és
felmérések (lasd pl. MuxarmuimmHa, 2023; TimikiHa, 2022) eredményei alapjan
az orszagot elhagyok 63-83%-a fels§foka végzettséggel rendelkezik.

Hasonldan magas a fels6fokt végzettségliek ardnya az altalunk
megkérdezettek korében is: 102 f6 rendelkezik egyetemi, 16 f§ technikumi
végzettséggel. 14 f6 valamilyen colleget, 6 f§ kozépiskolat, 2 {6 altalanos iskolat,
tovabbi 7 f6 pedig konkrétan nem meghatarozott oktatasi intézményt végzett
(errdl lasd az 1. abrat).

A képzettséget illetGen az adatkozl6k kozott taldlunk 10 kozgazdaszt és
ugyanennyi mérnokot, 7 jogaszt, 8 pénziigyi szakembert, 10 tanart (kémia és
bioloégia, matematika szakos, illetve logopédus), illetve 11 magat filolégusként
definialé személyt. 9 fének van mesterdiplomaja (botanikabdl, testnevelésbdl,
pszicholbgiabodl, szallitmanyiranyitasbdl, stb.), 3 f6 medikus vagy egészségiigyi
dolgozo, 1 f6 orvos, 5 f6 varrd, 4 f6 tolmécs-fordits, hogy csak a fontosabb
adatokat emlitsiik.

1. abra. Az adatkozl6k legmagasabb iskolai végzettsége
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Forras: Sajat szerkesztés
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4. Nyelvhasznalat és nyelvismeret

A fliggetlen Ukrajna torténetének 2001-ben rendezett els§ (és a mai napig
egyetlen) népszamlalasi adatai szerint az orszdg lakossdgdnak nemzetiségi és
anyanyelvi osszetétele kozott jelentds kiilonbség figyelhetd meg (lasd pl. Sokolova,
2022, 60. 0.), s ezért a lakossagot alapveten harom {8 csoportra kell osztani
(ukranul beszél§ ukranok 40-45%; oroszul beszél6 ukranok 30-35%; illetve
oroszul beszél6 oroszok (kb. 20%). Az orszag igy tehat nyelvi és nyelvhasznalati
szempontbdl gyakorlatilag két nagy részre tagolodik: nyugaton az ukran nyelviiek
és az ukran nyelv hasznalata domindl, de kelet felé haladva, egyre nagyobb az orosz
ajktiak és az oroszt hasznalék aranya (Csernicské, 2013, 237-256. 0.).

A megkérdezettek korében ugyanakkor (javarészt nyilvan az orosz agresszid
nyoman) az onbevallason alapulé nemzetiségi és nyelvi Osszetétel is némileg
maés képet mutat, bar az alapvet6en igaz, hogy tobben vallottdk magukat ukran
nemzetiséglinek, mint ukrdn anyanyelvlinek. Az adatkozl6k koziil ukran
nemzetiséglinek 131 f§ vallotta magat, mig az ukran nyelvet anyanyelvének
tekint6k szdma csupan 101 f§ volt. Orosz nemzetiséglinek csupan 4 adatkozld,
orosz anyanyelviinek viszont ezzel szemben 28 adatk6zI§ vallotta magat, illetve
a vélaszok alapjan tovabbi 7 f6§ az orosz és az ukrdn nyelvet egyarant
anyanyelvének tekinti. 10 f§ valamilyen mas nyelvet tekint anyanyelvének, 1 f§
pedig nem valaszolt a kérdésre. A nemzetiség kapcsan 4 f§ nem valaszolt, 5 {6
egyéb, de nem azonositott nemzetiséglinek, 1-1 f6 pedig zsidé és moldav
nemzetiséglinek vallotta magat.

2. abra. A kiilonboz6 nyelvek ismereti szintje
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A kiilonboz6 idegen nyelvek ismerete kapcsan végzett kutatdsok eredményei
rendre azt mutattdk, hogy az ukranok tobbsége semmilyen szinten nem beszél
idegen nyelveket (lasd pl. Slmamk, 2023). Igy természetesen mi is kivancsiak
voltunk arra, hogy ez mennyire igaz az altalunk megkérdezettekre. Ezért arra
kértiik Sket, hogy a nyelvismereti szint megadasa mellett (ahol az 1-es az alig
ismerem, az 5-6s pedig az anyanyelvi szinten beszélem) nevezzék meg azokat a
nyelveket, amelyeket az anyanyelviik mellett ismernek. Az 6sszesitett adatokat
nézve az adatkozl6i valaszok (nyilvdnvaléan épp az adatkozlGk iskolai
végzettségével Osszefliggen) némileg mas képet festenek. A kiilonbozd
szinteken Osszesen 76% ismeri az angolt, 59% az oroszt, 44% a magyart, 25%
az ukrant, 8% a németet, illetve tovabbi 24% ismer valamilyen egyéb (pl
lengyel, francia, olasz, spanyol, szlovak, kinai, cseh, kazah, azeri, ruszin)
nyelvet (az egyes nyelvek kiilonb6z6 ismereti szintjeire vonatkozé eloszlasrol
lasd a 2. dbra adatait).

3. abra. A hozzatartozokkal val6 kommunikacié nyelve
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Forras: Sajat szerkesztés

Az orszagban uralkodé ukran-orosz nyelvi kettétagoltsag a hozzatartozdkkal valé
kommunikacié kapcsan is jol megfigyelhetS. Az adatkozl6k valaszaibdl kidertil,
hogy az aranyokat tekintve az adatkozlSk tobb mint 37,5%-a ukran nyelvet
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hasznal a sziil6kkel, nagysziil6kkel, keresztsziil6kkel, testvérekkel és baratokkal
folytatott kommunikacié soran. Orosz nyelvet atlagosan az adatkozlék 22%-a
hasznél az emlitett személyekkel valé6 kommunikéacidjaban. Az orosz és az ukran
nyelvet egyidejiileg hasznalja az adatk6zl6k 8%-a. Néhany adatkozld, elsGsorban
a tavolabbi rokonokkal és a baratokkal valé6 kommunikacié vonatkozasdban mas
nyelvek hasznalatarél is szamot adott, ilyen nyelv példaul az angol, a szlovak, a
lengyel és a héber nyelv (részletesen lasd a 3. 4bra adatait).

Nagyjabdl azonos aranyokat figyelhetiink meg az egyes nyelvhasznélati
szinterekhez (munkahely, bolt, hivatal, koérh4dz, renddérség, templom,
szérakozohely) kapcsolédé ukrajnai kommunikacié kapcsan is. Atlagosan az
adatkozl6k 39,5%-a az allamnyelvet részesitette elényben, 28,5% hasznélta az
oroszt ezeken a szintereken és 9% a helyzettdl fiiggéen parhuzamosan hasznalta
mindkét nyelvet (ezzel kapcsolatosan lasd a 4. abra adatait).

4. abra. Az ukrajnai nyelvhasznalati szinterek nyelvei
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Természetesen az orszag elhagyasat és a Magyarorszagra val6 (ideiglenes?)
koltozést kovetGen az adatkozlknek a fenti nyelvhaszndlati szintereken vald
kommunikacié 4j kihivasokat jelentett, ami révén az egyes nyelvek funkcids
szerepkdre is jelentds mértékben megvaltozott. Kiemelt szerephez jutott példaul az
angol nyelv, melyet altaldnossagban a valaszaddk 15%-a hasznal (lasd az 5. dbran).
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5. abra. A magyarorszagi nyelvhasznalati szinterek nyelvei
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Vannak természetesen olyan nyelvhasznédlati szinterek, mint példaul a
munkahely, a templom, vagy esetleg az ukran/orosz nyelven beszél§ tolmacsokat
is foglalkoztat6 kiilonb6zd hivatalok, ahol tovabbra is lehet8ség nyilik az ukrén és
az orosz nyelv hasznélatara.

Atlagosan az adatkozl6k 24%-a probal meg az emlitett nyelvhasznalati
szintereken magyarul is kommunikalni. Amint az a valaszokbdl kideriilt, vannak,
akik tolmacsot visznek ehhez magukkal, vannak, akik a technika segitségiil
hivasaval (kiilonbo6z6 fordit6 és tolméacsprogramokkal) és vannak, akik minimalis
kommunikaciéval, csak néhany fontosabb kifejezés hasznélataval probaljak ezt
megtenni. Emellett nagy ardnyban (38%) vannak azok, akik nem jarnak az
emlitett helyekre.

A kiilonboz6 tevékenységekhez (irds, olvasas, szamolds, tévézés,
radidhallgatds és internetes bodngészés) kapcsolédd nyelvek tekintetében a
valaszaddk kozel egyharmada, atlagosan 32% a tdbbnyelviiséget jeldlte meg.
Kicsivel tobben, a valaszadok 34%-a nyilatkozott az ukran nyelv, illetve 17%-a az
orosz nyelv haszndlatar6l. Az ukran és orosz nyelv péarhuzamosan vald
hasznélatat az adatkozlék 11%-a jelolte. Erdekességként emlithet§ az, hogy 9
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valaszad6 elvileg nem szokott tv-t nézni (nyilvanvaléan &k a klasszikus tv
csatorndk nézésére gondoltak a kérdés megvalaszolasakor), illetve egy adatkozl§
a zenehallgatds mell6zésérdl nyilatkozott, illetve mindegyik tevékenységnél
voltak olyan adatkozlk, akikt§l nem kaptunk vélaszokat. Fontos lehet
megjegyezni azt, hogy az adatok alapjan ukrant anyanyelvének tekinték jelent6s
része nem az anyanyelvén, hanem valamilyen mas nyelven végzi az emlitett
tevékenységeket (errdl lasd a 6. dbra adatait).

6. abra. A kiilonboz8 tevékenységekhez kapcsolddé nyelvek

Bongész az interneten
Hallgat zenét ! J6

Néz tévét

60

Szamol

Olvas

fr :

0 50 100 150

B Ukran  Orosz B Orosz-ukran

B Tobb nyelven is M Nem csinalja Nincs valasz

Forras: Sajat szerkesztés

5. A magyar nyelvhez és a Magyarorszaghoz vald viszonyulas

Ferenc P4pa 2023-as magyarorszagi latogatasat kovetGen azt nyilatkozta, hogy
altalaban németiil és angolul beszélt azokkal, akikkel budapesti tartézkodasa alatt
talalkozott, ugyanis magyarul csak a paradicsomban beszélnek, hiszen azt
mondjék, egy orokkévalosag kell ahhoz, hogy megtanuljuk ezt a nyelvet
(https://rtl.hu/belfold/2023/04/30/ferenc-papa-rtl-magyar-mennyben-beszelik).
Persze az e szemléletbdl fakadd ,nyelvi mitosz” nem teljesen helytall6, hiszen a
magyar nyelv teljesen vildgos grammatikai rendszerrel rendelkezik, s igy
természetesen ugyandgy meg is lehet tanulni, mint barmelyik mas nyelvet.


https://rtl.hu/belfold/2023/04/30/ferenc-papa-rtl-magyar-mennyben-beszelik
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Mindazonéltal természetesen kivancsiak voltunk arra is, hogy az adatk6zlGink
miként értékelik a magyar nyelvet. A Mennyire tartja nehéz nyelvnek a magyart?
kérdésre 95 valaszadd az 5-6s mindsitést (nagyon nehéz), 32 valaszad6 a 4-es

27 7

mindsitést (nehéz), 11 valaszadé a 3-as mindsitést (kozepesen nehéz), 4 valaszadd
a 2-es mindsitést (kicsit nehéz), 2 valaszad6 pedig az 1-es mindsitést (egyaltalan
nem nehéz) adta. Harom adatkozl§ nem vélaszolt a kérdésre. Ezen tul az
adatkozl6knek szoveges forméaban is lehetségiik volt megfogalmazni a
véleményliket a magyar nyelvrél. A tobbség itt is a nyelv nehézségét (56 f6) és
Osszetett voltat (37 f6) emelte ki, pl.: A magyar nyelv Osszetett, de logikus, meg
lehet tanulni, de idébe és erdfeszitésbe telik. (Luhanszki régio_NG_1987); Ez a
nyelv nehéz. Nem olyan, mint mas nyelvek. Néhany ember szajabol néha nagyon
szépen hangzik. (Mikolajivi régi6_N&_1985); Ez egy meglehetésen bonyolult
nyelv. Oriilok, hogy tanultam eqy kicsit, és legaléabb a szupermarketben értem a
neveket. (Donyeck régi6_N§_1997).

Bar az érzelmi kot6dés jelentés mértékben befolyasolja az egyes nyelvek
megitélését, s altaldban a beszél6k a sajat nyelviiket és/vagy nyelvvéltozatukat
vélik a legszebbnek (ezekrdl lasd pl. Dudics, 2020, 2021; Beregszaszi-Dudics,
2023, stb.), de Ggy gondoltuk, hogy az adatkozlGinket érdemes lehet a magyar
nyelv szépségérol is megkérdezni. A Mennyire tartja szépnek a magyar nyelvet?
kérdésre 19 valaszadd az 5-0s mindsitést (nagyon szép), 24 valaszadd az 1-es
mindsitést (egyaltalan nem szép) adta. 2-esre 28 valaszado, 3-asra 50 valaszadd,
4-esre 19 valaszad( értékelte. Hét adatkozl§ pedig nem valaszolt a kérdésre.

Arra is kivancsiak voltunk, hogy az adatkozl6ink meg szeretnének-e tanulni
magyarul. A vonatkozé kérdésre 124 adtakozl§ adott igenl6 vélaszt, ezt
els6sorban az orszagban valé boldogulassal indokoltdk, pl. Nagyon szeretnék
megtanulni magyarul! Ukrajndban emberekkel dolgoztam és tandcsokat adtam
nekik. Itt ez nem lehetséges. Tudni kell a nyelvet. (Kirovohradi régié_NG_1983),
Nem tehetsz mast, mint hogy beszélsz annak a kérnyezetnek a nyelvén, amelyben
élsz. (Luhanszki régié_N6_1989), Mert az intézményekben, a hdztartasok szintjén
a szolgaltatasokkal kapcsolatos kérdések megoldasdhoz kommunikalni kell. Ez
nagyon nehéz nyelvtudas nélkiil. (Harkivi régi6_N&_1960). Osszevetésképp az
egyes nyelvek ismereti szintje kapcsan 65 adatkozl§ nyilatkozott arrdl, hogy
valamilyen szinten beszéli a magyar nyelvet. Vagyis a magyart egyaltalan nem
beszél6k mellett 6k is tovabb kivanjak béviteni a magyar nyelvi ismereteiket.
Husz valaszadd ugyanakkor Ugy nyilatkozott, hogy 6 nem szeretne magyarul
megtanulni, mivel nem tervez az orszagban maradni, pl. Nem tervezem, hogy
életem végéig Magyarorszagon maradok, és a magyar nyelv hasznélhatatlan
odakint. (Kijevi régié_Férfi_1985), Magyarorszagon elég az angol nyelv ismerete
a boldogulédshoz, a magyar nyelv pedig nehéz és kevéssé hasznalhaté az orszdgon
kiviil. (Kijevi régié_Férfi_1995). Hairom adatkozl6 nem véalaszolt a kérdésre.
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A nyelvtanuldshoz val6 viszonyt, ahogyan az a fenti valaszokbdl is latszik,
sokszor a kornyezet elvarasainak valé megfelelés, illetve a jobb boldogulas igénye
hatérozza meg. Ezekkel 6sszefiiggésben arrol is megkérdeztiik az adatkozlGinket,
hogy volt-e az orszagban val6 tartdzkodasuk soran az ukran allampolgarsaguk
miatt valamilyen nehézségiik. A valaszadok kozel fele, dsszesen 69 f6§ nem
tapasztalt a magyarorszagi tartézkodasa alatt semmilyen nehézséget, s arrol
szamolt be, hogy az orszagban Baratsagos az ukranokhoz valé hozzaallas, és
nyelvtudas nélkiil is meg tudja az ember oldani a problémait. (Kijevi
régié_NG6_1984). Ugyanakkor 71 f6 mondta azt, hogy voltak nehézségeik, ezeket
tilnyomoérészt a nyelvtudas hianyaval magyaraztak, amely egyrészt az adatkozlSk
magyar nyelvi ismereteinek a hidnyara, masrészt pedig a magyarorszagiak
alacsony idegen nyelvi kompetencidira vonatkozott, pl.: Csak a nyelvi akadaly, de
egyébként minden rendben van. (Ivano-Frankivszki régié_NG6_1980), A nyelvtudas
hidnya nagyon megneheziti az életet, a magyarok ritkan beszélnek angolul.
(Zaporizzsjai régi6_N&_1988), Nem talalok jé allast, mert nem tudok nyelveket.
(Kirovogradi régi6_N6&_1983). A legtébb esetben ez az egészségiligyi
intézményekben, illetve a kiilonb6z§ hivatalokban mutatkozott meg pl: A
kérhazban nehéz kommunikalni az orvossal. (Dnyipropetrovszk régio_NG_1953), A
klinikan az orvos nem volt hajlandé fogadni, mert angolul beszéltem, és még miutan
hivtam egy tolmdacsot, sem volt hajlandé fogadni. (Zaporizzsjai régié_NG6_1996),
Néhany ember kissé agressziv viselkedése veled szemben, amikor alapfokt
nyelvtuddssal rendelkezel, és nem tudod elmagyarazni, hogy mire van sziikséged
(éltaldban kormanyablak és egyéb intézmények). (Karpatalja_NG_1985). Az
adatkozI6k egy része, nyilvan ugyancsak a kézés kommunikaciés nyelv hidnya okan
ugy érezte, hogy a magyarok tavolsagtartdak veliik szemben.

Volt, aki azt értékelte negativumként, hogy Dragabban adtak az lizemanyagot,
mint a magyarorszagiaknak (Kijevi régi6_NG_1983). Emlékeztetdiil, 2022. majus
27-t6l csak a magyar rendszamd, illetve magyar forgalmi engedéllyel rendelkezd
jarmiivek tankolhattak kedvezményes ard iizemanyagot Magyarorszagon. A
kiilonféle jogszabalyi valtozasok (pl. az ukran allampolgérokat megilleté
kedvezményekrdl sz616 hatarozatok) ismeretének hidnya a mésik oldal részérdl is
felmeriil6 probléma: Elffordul, hogy a koérhazak fizetést kovetelnek a
szolgaltatasokért, mert nem tudjdk, hogy az ukranok ideiglenes védelmét
meghosszabbitottak, és akkor sokdig nem hivnak be az elektronikus sorba, és az
ajto elbtt kell varakoznod egy Orat vagy még tobbet, és megvetéen bannak veled.
De ez nem minden kérhdzban van igy. Az egyik szervezet egyik alkalmazottja,
amely humanitdrius segélyt nyijt az ukrdnoknak, ingyenél6knek nevezte az
ukrdnokat, és lekezelben viselkedett, ami nagyon sérté volt. (Harkivi
régié_N§_1960). Voltak olyanok, akik az ukrdnokkal szemben tanusitott
hivatalnoki magatartast, pl. Altaldnossighan elmondhaté, hogy az &llami
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intézményekben a nem magyar allampolgarokkal szembeni hozzaallas
meglehetdsen elutasité. (Luhanszki régié_N6_1989), vagy az eladok, pl. Egyszer
az eladé a bolthan agressziven viselkedett velem. (Dnyipropetrovszki
régié_NGE_1975), esetleg az ittas jarokelSk viselkedését lattak problémasnak, pl.
Amikor hazatérsz a munkabél, gyakran taldlkozol drogosokkal vagy részeg
emberekkel, akik vagy pénzt kovetelnek, vagy... és ha nem érted meg bket, vagy
tgy teszel, mintha nem értenéd, akkor elkezdenek kiabalni, hogy a rohadt ukranok
menjenek el... (Harkivi régi6_NG_1985), illetve, akik az ukrdn nyelv hasznalati
lehetGségeivel voltak elégedetlenek: Nincsenek ukran akkreditalt iskolak, és nem
lehet ukran nyelven jogositvanyt sem szerezni. (Karpatalja_NG_1983).

A Magyarorszagon val6 hosszabb-rovidebb idejli tartézkodds nyoman
nyilvanvaléan Gj helyzetekbe keriiltek az adatkozlfink, s ezzel egylitt Gj
tapasztalatokat is szereztek, ami esetlegesen azt is magaval vonhatta, hogy
valtozott a Magyarorszagrol kordbban kialakitott véleménytik. Az erre vonatkoz6
kérdés kapcsan 67 adatkozl§ arrél adott szamot, hogy nem tortént véltozas a
véleményében, pl.: Miel6tt Magyarorszagra jottem, pozitiv véleményem volt errdl
az orszagrol! Ez most is igy van, és semmi rosszat nem tudok mondani.
(Kéarpatalja_1985_N§), Az emberek hozzaallasa ugyanaz, mint amikor el6szor
jottiink Magyarorszagra. A magyarok mindenben segitettek és segitenek nekiink.
(Szumi régi6_NG6_1987). Ezzel egyidejlleg 71 adatkodzl§ gondolja Ggy, hogy
valamelyest valtozott a véleménye. Ez a véltozas kétirdnyd. Tobbségben vannak
azok, akik a kordbbindl pozitivabb képet kaptak az orszagrol, illetve az itt é16
emberekrdl, pl.: Azt hittem, nehéz lesz itt dolgozni és élni. (Karpatalja_N§_1996),
A budapesti magyarok miivelt, nagyszerti emberek, akikkel jé egyiitt élni. (Kijevi
régi6_NGE_1988), illetve akadtak olyanok is, akiknek némileg romlott az orszagrol
kordbban megfogalmazott véleményiik, pl.: Megszoktam mar az emberek
mentalitisdt és a nyelvet. Hozzdszoktam a  hajléktalanokhoz is.
(Karpatalja_N6_1983), Nem tul jo az ukrdnokhoz valé6 hozzaallas.
(Dnyipropetrovszki régi6_NG_2002).

6. Az Ukrajnaba valo visszatérés kérdése

A fent emlitett tényez6k, illetve az ukrajnai helyzetben bekovetkez§ valtozasok
egyértelmd Osszefliggést mutathatnak azzal is, hogy az adatkozl6k az orszagban
kivannak-e maradni, vagy vissza szeretnének-e térni Ukrajndba. Az On vissza
kivan-e térni Ukrajnaba a habort befejezését kivetden? kérdésre 47 adatkozls az
igen, mindenképp opci6t jelolte, s a dontését ilyen okokkal indokolta, pl. Mert a
hazdmban jobban érzem magam, és megértem, hogy tobb jogom van, mint
kiilfoldon. (Odesszai régi6_N&_1998); Otthon a legjobb. Alig véarjuk, hogy
visszatérjiink, hogy gydzziink, és minél hamarabb hazatérjiink. (Szumi
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régid_N§_1991). A valdszind visszatérésrél 20 adatkozl nyilatkozott. A dontéstiket
illet6 bizonytalansagot jol mutatjdk az alabbi indokok is: Ha lesz hovd menni és
kihez. Lehet, hogy nincs lakas, a rokonok meghalhatnak, hogyan lehet ezt biztosan
megmondani? (Kijevi régi6_N&_1983), Egy ideje mar nem gondolkodom elére, a
jelenben éliink. Amikor a haboru véget ér, azon fogunk gondolkodni, hogy mikor
térjiink haza, és hogy visszatérjiink-e... (Kijevi régi6_N&_1986). Tovabbi 35
adatkozl§ még teljesen bizonytalan az ezzel kapcsolatos dontést illet6en, pl.: Azt
mondanam, hogy mar nem tudom. Az elején mindenképpen akartuk és vartuk. Most
mar nem értem, miért kellene visszamenniink oda, és mikor lesz egyaltalan
lehetbség, talan a gyerek elég idés lesz ahhoz, hogy egyediil tanuljon Eurdpaban,
persze ez az oktatas jobb neki, mint az ukran. A korrupcié és az tjonnan elfogadott
torvények nem Osztonoznek minket a visszatérésre. Meglatjuk. (Harkovi
régi6_NG&_1989), A habortl id6tartamatdl és az orszag habort utani allapotatol
fiigg. (Mikolajivi régié_NG6_1989).

30 adatkozl§ nem tartja valészinlinek a visszatérést: Mivel a gyermekek
valészintileg Eurépaban fogjak folytatni tanulmanyaikat. (Karpatalja_NG6_1986),
Sajnos, nem latom a gyermekeim jovdjét Ukrajnaban, fiatalok, oktatdsra van
sziikségitk, nem pedig arra, hogy a pincékben bujkaljanak. (Poltavai
régié_NG§_1984), illetve 13 adatkozl§ biztosan nyilatkozott arrdl, hogy nem fog
maér visszatérni Ukrajndba: Egy ilyen kormannyal még 20 évig semmi j6 nem fog
torténni. Ertem én, hogy magunkkal kell kezdeni, de ilyen politikusokkal, akik az
ukranok életét csempére (értsd: az egyes varosokban az elesett katondk arcképeit
abrazol6 falakat allitanak) valtoztatjak, nem. Az én véleményem az, hogy ha ilyen
politika folytatédik Ukrajnaban, akkor nem lesz Ukrajna, én szeretem Ukrajnat, és
nagyon nehéz ezt nézni. (Csernyivci régi6_Férfi_1996), A Szovjetuniéban
sziilettem, majd ukran allampolgar lettem, aztan Oroszorszagban kezdtem élni, és
mindezt tgy, hogy nem hagytam el a sziil6varosomat, Szimferopolt..... Most mar
szeretném megvalasztani a sajat orszagomat, ahol élni szeretnék. (Szumi
régié_X_Y). A fennmaradé 2 adatkozl6 nem valaszolt a kérdésre.

7. Osszegzés

Amint azt a fentebb ismertetett adatok is j6l mutatjdk a Magyarorszagon
tartézkodé ukrajnai menekiiltek az orszag teljes teriiletén megtalalhatdk, s ugyanez
mondhaté el az ukrajnai lakhelyiiket illet6en (1ényegében Ukrajna 6sszes régidjabol
voltak adatkozlGink). Az is egyértelmd igazolast nyert, hogy az orszagba érkezd
menekiiltek tobbsége felsGfoka végzettséggel rendelkezik, s épp ezért a nyelvi
kompetenciaik is 1ényegesen magasabbak, mint azt az ukran 6sszlakossag korében
végzett kutatdsok alapjan feltételezni lehetett volna. Az adatkdzl6k az ukrajnai
nyelvhasznalati szintereken sajat bevallasuk szerint elsGsorban az &llamnyelvet
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hasznéltdk. Kiemelkedfen magas az angol nyelvet beszél6k aranya, igy szamukra
kommunikaciés nehézséget esetleg a magyarorszagi beszélGpartnerek
nyelvismereti hidnya okozhat. Tobbségiik szépnek, ugyanakkor meglehetésen
nehéznek értékelte a magyar nyelvet.

Az adatkozl6k alapveten két, egymastol lényegesen elkiiloniil6 csoportba
sorolhatok. Az egyik csoportot a kelet-ukrajnai régiobdl szarmazd személyek, a
masikat pedig a kozép és nyugat-ukrajnai adatkozlék alkotjak. Az elkiiloniilés
bizonyos tekintetben a magyarorszagi helyzethez val6 alkalmazkodasban is tetten
érhet6. A Kkelet-ukrajnai valaszadék lényegesen elfogadébbak a magyarorszagi
kortilményekkel és lehetGségekkel szemben. Ez az orszagban valé maradas, illetve a
magyar nyelvhez és annak elsajatitdisahoz val6é viszonyban is jol megmutatkozik.
Esetiikben ez nyilvanvaléan a korabbi lakhelyiik fizikilis megsemmisiilésével is
indokolhaté. A kozép és nyugat-ukrajnai valaszadok, akik egyelére csak a
létbizonytalansag miatt hagytak el otthonaikat, reménykednek a habor pozitiv
lezdrdsdban, s abban, hogy visszatérhetnek majd a korabbi életiikhoz,
lakohelytikhoz, ezért 6k a nyelvi kihivasokat inkabb értékelik problémaként.
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A Magyarorszagon tart6zkodoé belsd ukrajnai menekiiltek nyelvhasznalati
szokasai és nyelvi attittidjei

Gazdag Vilmos, PhD, docens. II. Rakéczi Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskola, Filolégia
Tanszék, docens. gazdag.vilmos@kmf.org.ua, ORCID: 0000-0002-9331-2307.

A 2014 O6ta tarté kelet-ukrajnai fegyveres konfliktus a 2022. februar 24-én kirobbant
orosz-ukran habortban csicsosodott ki, melynek nyoman t6bb milli6 ukran
allampolgar dontott az orszag elhagyasa mellett, s keresett ideiglenesen, s sokan talan
végérvényesen is kiilfoldon - tobbek kozott Magyarorszagon is — menedéket. A harci
cselekményekkel egyiitt jar6 létfenyegetettség, a 18-60 év kozotti férfiak altalanos
mozgositasa és a gazdasagi visszaesés miatt jelentGs mértékben nétt a sziil6foldjiiket
hatrahagy6 ukran allampolgarok szama. Ezzel egyidejiileg fontos kiemelni azt is, hogy a
mobilizaciés torvény értelmében 2022. februar 25-t6l megtiltottdk a hadkoteles kora
férfiaknak az orszag elhagyasat, igy azok a férfiak, akik tavoztak a kelet-ukrajnai
régiobdl thlnyomoérészt az orszdg nyugati teriiletein, tobbek kozott Karpataljan
kerestek ideiglenes menedéket. Ugyanakkor a mozgdsitas alél valamilyen egészségiigyi
(rokkant) vagy csaladi (legalabb harom kiskort gyermeket nevel§) &allapot révén
mentesiil6, az orszag elhagyasi jogaval tovabbra is rendelkez§ férfiak koziil is sokan
dontottek a kiilfoldre val6 tavozas mellett. Szamuk természetesen a nék és gyermekek
szamahoz mérten elenyészd.

Jelen dolgozat - a Magyarorszagon tartézkod6 bels6 ukrajnai menekiiltek kérében
végzett online kérddives felmérés eredményei alapjan - azt kivanja bemutatni, hogy az
orosz és ukran anyanyelvl adatkozl6k egy altaluk egyaltalan nem ismert nyelvi kozegbe
kertilve milyen nyelvhaszndlati stratégidkat alakitottak ki, s milyen attitliddel
viszonyulnak az anyanyelviikh6z, a magyar nyelvhez, illetve a boldogulas
szempontjabol igénybe vett kiilonféle kozvetitényelvekhez.

A munka els6 részében a hdborti nyoméan kibontakozé migracids folyamatok, illetve
az azok nyoman foganatositott eurépai uniés intézkedések keriilnek bemutatasra. A
masodik rész az adatkozl6k ukrajnai lakhely szerinti, illetve a magyarorszagi
tartozkodasi hely szerinti eloszldsar6l, valamint mas szociolégiai valtozokr6l ad
4ltalanos tajékoztatast. A kovetkezd részben az adatk6zl6k nyelvismerete és a
nyelvhaszndlati sajatossagai keriilnek ismertetésre. Fzt kovet6en a Magyarorszaghoz,
valamint a magyar nyelvhez, illetve a magyar nyelv (meg)tanulasdhoz val6 viszony
kapcsan kifejtett, majd pedig az Ukrajndba val6 visszatérés lehetGségével kapcsolatos
adatkozlSi vélemények bemutatdsara keriil sor. Az irdsban rendre helyet kapnak az
adatkozlSktSl kapott szoveges vélemények is, amelyek révén a statisztikai adatok
arnyaltabb képe rajzolédhat ki.

Kulcsszavak: ukrajnai menekiiltek, orosz-ukran habort, Magyarorszag, nyelvhasznalat,
nyelvi attittid.
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Oco6;IMBOCTi MOBOB)KVMBAHHS Ta MOBHE CAMOBVPa)KeHHSI BUMYIIEHUX
nepeceyieHIIiB 3 YKpaiHM, sIKi IPO)KUBAIOTh B YTOPIIMHi

Tazgar Binemom, moxTtop ¢inocodii, AoIeHT. 3akapHaTChbKui YrOPCbKUM iHCTUTYT
imeni ®epenna Paxoui II, xadenmpa d¢imosorii, mouenrt. gazdag.vilmos@kmf.org.ua,
ORCID: 0000-0002-9331-2307.

36poitHMit KoOHQUIIKT Ha Cxofii YKpaiHu, sIKuii TPUBAE 3 2014 POKY, IPU3BIB JI0 POCIMCEKO-
YVKpaiHCBhKOI BilfHM, SIKa CHajlaXHysa 24 JIIOTOrO0 2022 POKY 1 3Mycusa MiJIBIIOHU
YKPAiHCHKMX TPOMA/ISTH TIPUIAHSITY PillIeHHsT IIOKMHYTY KPaiHy Ta IYKAaTU TUMYACOBOTO, &
Ji1sT 6araThOX, MOXKJIMBO, ¥ TIOCTIfHOTO IPUTYJIKY 32 KOPZOHOM, 30KpeMa B YTOPIIVHI.
3arpo3a 1T OKUTTSL Ta BiJICyTHICTD HOPMQIBHMX YMOB JjIs1  3abe3revyeHHs!
YKUTTEMISUTBHOCTI, TI0B’sI3aHi 3 GOMOBMMM [IisIMM, 3arajibHa MOOLTI3allis Y0JI0BIKiB BiKOM
Bi/T 18 10 60 POKIiB Ta eKOHOMIYHMI CITaJ] TPU3BEJIU JT0 3HAYHOTO 36iIbIIIEHHST KiJTBKOCTI
rpomMajsiH  YKpaiHW, $Ki 3aIMIIAIOTh CBOIO OaThKiBIIMHY. BoHOYaC BaXJIMBO
MKPEC/IUTY, IO 3aKOH IPO MO6LT3alilo 3a60pOHMB YOJIOBIKAM IMPU30BHOTO BIiKY
3aJIMIIIATH KpaiHy 3 25 JIIOTOr0 2022 POKY, TOMY YOJIOBIKM, SIKi IIOKMHYJ/IM CXiJIHI perioHn
YKpaiHM, IepeBaXHO IIyKaX TMMYAcOBOIO IPUTYJIKY B 3axi[Hi YacTMHI KpaiHy,
30KpeMa Ha 3akapraTTi. BomHouac 6araTo 40JI0BiKiB, siKi 6ysM 3BisIbHEHI Bijl MobGiti3ariii
3a MeOMYHMMM TIOKasHMKamy (iHBatifHicTh) abo ciMelHMM cTaHOM (HasIBHICTB
1LI[OHaMMEHIIle TPbOX HEINIOBHOJIITHIX AiTel) 1 sIKi Bce Iile MaIM IIpaBO BMIXaTM 3 KpaiHW,
TaKOXX BUPIIIWIM BUKOPUCTATU ITI0 MOMUIMBICTh. 3BMYAIHO, KiJIbKiCTh TaKUX OCi6 €
HE3HAYHOIO TIOPIBHSIHO 3 KiJIbKICTIO JKIHOK i J1iTel, sIKi TOKMHY/IM YKpaiHy.

Ha oOcHOBi pe3ysbTaTiB OHJIAMH-ONUTYBAHHS, IIPOBEAEHOTO CepeJl BUMYIIEHUX
repecesieHIliB 3 YKpaiHu, sKi MPOXKMBAIOTh B YTOPIIMHI, TIOKa3aHO, SIK HOCII pOCIChKOI
Ta YKpaiHCBKOI MOB, ONMHUMBINNCH Y MOBHOMY CEPeZOBMIN, 3 SIKMM BOHM He Oy
3Ha/ioMi, CHOPMYBaIM CBOi CTpATerii MOBOBXXMBAHHS, OIMMCAHO iXHE CTaBJIEHHS [0
piAHOI MOBM, 10 YIOPCBKOI Ta iHIIMX MOB-TIOCEPEIHMKIB, SIKi BUKOPMUCTOBYIOTHCS [JIST
3abesrredeHHs 0OPOOYTY.

Y cTaTTi pO3IJISTHYTO OCOOJIMBOCTI Iepebiry MIrparifHMx IIpoLeciB, II0
PO3TOpPHY/IMCSI BHAC/IiIOK BilfHM, Ta 3aXO[M, SIKMX BXXMBa€ €Bpomelcbkuit Coio3 y
Bi/INOBi/Ib Ha HMX; IIPEJICTaBJIEHO 3araIbHy iHPOPMAIIiIo PO PO3MOiI PECIOHEHTIB 3a
MiclieM IIPOXKMBaHHSI B YKpaiHi Ta B YTOpIIMHI, a TaKOXX iHIII COLIi0/IOTiYHI TOKa3HUKY;
ONMCAaHO MOBHI KOMIIETEHIIil peCrOH/IeHTIiB, IIpe/ICTaBjeHO IOTJISIAM IOAO0 IXHBOIO
CTaBJIEHHS /10 YTOPILMHY, YTOPCHKOI MOBM Ta MOXKJIMBOCTE} BUBUYEHHSI YTOPCbKOI MOBH,
a TaxkoXX IIpo HaMipM TIIOBepHeHHsI B Ykpainy. IlomaHo 6e3mocepesHi Bifryku
PECIIOH/IEHTIB, SIKi Ial0Th MOXJIMBICTb JJOCTOBIPHO OL[iHMUTHM Pe3y/IbTaT! AOCIi/HKEHHSI.

Karuosi cnoea: OGiwenui 3 YkpaiHu, pocilicbko-ykpaiHcbka 8iliHa, YeopujuHa,
MOB0BHCUBAHHSL, MOBHE CaAMOBUPANCEHHSL.
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Specific features of the language usage and linguistic expression of
internally displaced people from Ukraine living in Hungary

Vilmos Gazdag, PhD, associate professor. Ferenc Rakéczi II Transcarpathian Hungarian
College of Higher Education, Department of Philology, associate professor.
gazdag.vilmos@kmf.org.ua, ORCID: 0000-0002-9331-2307.

The armed conflict in eastern Ukraine since 2014 has escalated into the Russo-Ukrainian
war that broke out on February 24, 2022, leading millions of Ukrainian citizens to decide
about leaving the country and seeking temporary and, in many cases, permanent shelter
abroad, including in Hungary. The threat to their existence posed by the military actions,
the general mobilisation of men aged 18-60, and the economic downturn have led to a
significant increase in the number of Ukrainian citizens leaving their homeland behind.
At the same time, it is also important to highlight that the mobilisation law banned men
of military age from leaving the country as of February 25, 2022, so that men who left the
Eastern Ukraine region have predominantly found temporary shelter in the Western part
of the country, including in Transcarpathia. At the same time, many men who were not
obliged to mobilise because of a medical condition (e.g., disability) or family status (e.g.,
having at least three children) and who still had the right to leave the country also
decided to go abroad. Their numbers are, of course, negligible compared to the number
of women and children, who have left Ukraine.

On the basis of the results of an online questionnaire survey conducted among
internally displaced Ukrainians currently residing in Hungary, the paper aims to show
how the Russian and Ukrainian native speakers of the data, having been exposed to a
language environment with which they are completely unfamiliar, have developed
language usage strategies and attitudes towards their mother tongue, Hungarian, and
the various intermediary languages used during everyday communication.

In the first part of the work, the migration processes that developed in the context
of the war and the measures taken by the European Union in response to them are
presented. The second part provides general information on the distribution of
respondents by place of residence in Ukraine and by place of residence in Hungary, as
well as other sociological indicators. The next section describes the respondents’
language skills and characteristics. This is followed by a presentation of respondents’
opinions on their attitude towards Hungary, the Hungarian language, learning the
Hungarian language, and the possibility of returning to Ukraine. The paper also
includes comments from respondents in the form of narrative texts, which help to
provide a more balanced picture of the statistics.

Keywords: refugees from Ukraine, Russo-Ukrainian war, Hungary, language usage,
language attitudes.
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Language awareness survey among university
students

1. Introduction

Research in sociolinguistics has drawn attention to the crucial point that all
language varieties can be considered as linguistic systems of equal value.
Sociolinguistics takes into account the communal nature of language and examines
the social meanings associated with the language use. How a linguistic form is used
by whom and in what situation is called its associative meaning. Each linguistic
form has a social meaning, some more clearly, others less noticeably, indicating
the identity of their users. The choice can be influenced by the individual’s verbal
repertoire and which of the language varieties the speaker has in his or her
possession is considered appropriate to the communicative intention in a given
communicative situation (Sandor, 2016, p. 18).

Language is an important factor in signalling identity. The perception of certain
languages or language varieties has a role in signalling community identity. How
others perceive the speaker’s own variety of language plays an important role in
how the speaker perceives that variety. If a person is criticised or looked down
upon because of his or her language use, the offended individual may develop a
negative view not only of his or her own language use but also of his or her
community (Sandor, 1999, pp. 165-168).

Education plays a crucial role in developing language use and attitudes. For this
reason, it is important to examine the ways in which teachers in schools and higher
education teach students about linguistic diversity, language varieties and
language awareness.

In the last decades, there have been efforts to focus attention on a pluricentric
approach to language, which means that by striving for an additive or functional-
situational bilingualism, speakers with a dialect background could be educated to
become more conscious language users, which includes switching between language
varieties depending on the speech partner and the language use context (Parapatics,
2022, p. 85). The terms ‘monocentric’ and ‘polycentric’, used to describe national
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multilingualism, were introduced by William Stewart (cf. Stewart, 1968). These two
concepts represent different ways of describing the process of standardisation. The
monocentric view states that there is a common standard and does not pay attention
to linguistic diversity. In the case of pluricentric languages, there is no single central
norm that determines the ‘correct’ use of the language, but rather several national
or regional varieties coexist and are of equal status (cf. Clyne, 1992).

In our study, we investigated the dialect attitudes and linguistic awareness of
students studying at the University of Nyiregyhaza. We wanted to find out what
knowledge the respondents had about the spatial variation of language, about the
conscious use of language and how they view dialect speech.

2. The definition of language attitude

Attitude means a feeling or opinion about something or someone. It can be a positive
or negative attitude towards people, situations, ideas, an established tendency to
consistently classify something as good or bad (Fishbein-Ajzen, 1975, p. 6).

The knowledge and beliefs in connection with language is called language
attitude, in which a particular person’s or group’s terms and judgements are
expressed in connection with certain languages, language variants, pronunciation
variants and any linguistic phenomena. Attitude can be located on a scale from
very positive to complete rejection, which appears in judgements about the
‘correctness’ and value of a language as well as the speakers’ personal
characteristics (Trudgill, 1997, p. 58; Grin, 2013, p. 682).

Language attitudes originate in societies, not in languages; consequently, they
express social habits, behavioural rules and prejudice instead of linguistic or
aesthetic values. Sociolinguistic research brought to light that language attitudes
are formed as the confirmation and validation of an earlier, not language-related
stereotype (Kiss, 2002, p. 136). Therefore, language attitudes can have an influence
on the changes of the language, behaviour, and can cause insecurity in language
use, which means that the users of the language show antipathy towards their
language variant, in other words they question its ‘correctness’. They try to acquire
a speaking style which is in a higher status, and it can lead the individuals to
overcorrection and the groups to overachievement of norms (Trudgill, 1997, p. 58).
Peter Trudgill’s research on language use in Norwich shows that, in addition to the
high social prestige of the standard variety, the communities studied also attach
prestige to their own non-standard varieties of the language and are attached to
their own variety, even if they have been negatively discriminated against for it
(cf. Trudgill, 1974).
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3. Language attitude surveys among teachers and university students

Knowledge and value judgements about the territorial diversity of language play a
very important role in preserving Hungarian national identity. In minority
Hungarian areas, the communities living there must have a positive attitude
towards their mother tongue variety, as this is essential for the preservation of the
mother tongue and the survival of the minority group. In Hungary, by promoting
linguistic diversity, we can do much to make young people more accepting of
linguistic diversity on a territorial basis, thus avoiding stereotypes about dialects,
which can cause serious problems for the psyche and personality of dialect
speakers. For these reasons, linguistic attitude studies are an important part of
sociolinguistic and dialectological research.

The language awareness and attitudes of Hungarian language teaching
students in Transcarpathia were examined. In the course of mother tongue
education, the teacher does a lot to form the students’ sense of identity, so it was
considered important to find out what knowledge the beginning teachers have
about the mother tongue, its varieties and functions. The results showed that more
than a third of the respondents were aware of situational language use and knew
that in certain speech situations the use of the standard was appropriate. It was
also found that the students in the teaching programme were familiar with the
additive approach to mother tongue teaching, which gave reason for confidence in
their teaching (T. Karolyi, 2002, pp. 329-333).

Attitudes towards linguistic variations, especially dialect phenomena, were also
assessed among Hungarian teachers in Transcarpathia. The survey was carried
out between 2007 and 2008 and involved 150 teachers from different subject areas
(Lakatos, 2010, pp. 146-170). Ten years later, in 2018, the survey was repeated to
find out whether there had been any noticeable changes in the linguistic value
judgements of Hungarian teachers in Transcarpathia compared to the results of
the previous survey. The repeated survey was motivated by the 2005 reform of
mother tongue education, which provides an additive approach to the curriculum
in Hungarian schools for grades 5-12. The results of the 2007-2008 survey showed
that the teachers interviewed see dialects as a tradition and an expression of identity,
which is important to preserve. However, the responses also showed that, although
teachers recognised that the people around them spoke in dialect, they showed a
distancing attitude towards dialect phenomena. The results ten years later, after a
change in attitude towards mother tongue education had already been promoted,
showed a positive change. The data showed that teachers were much more accepting
of non-traditional speakers, more of them responded that they would be sorry if
dialects disappeared, but sometimes there was still an uncertain and contradictory
attitude towards dialect phenomena (Dudics Lakatos, 2019, pp. 123-134).
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An attitude survey on dialects was conducted among first-year Hungarian
students in Nitra, Slovakia. First-year students were chosen because they do not
yet have any dialectological or sociolinguistic knowledge, so the respondents could
rely mainly on the experiences they had acquired during their secondary school
education and on the experiences they had acquired from their immediate
environment. 81.2% of the respondents admitted to speaking a dialect, and the
results also showed that Hungarians in Slovakia perceived dialects as being specific
not only to villages but also to towns. The majority of the respondents had not had
any negative experiences with the use of the dialect and believed that dialects are
necessary (Sandor, 2009, pp. 231-239).

Similarly to the previous research, Karoly Presinszky’s study was based on the
assumption that it is the teacher’s task to take into account the students’ primary
language variation and to familiarise them with the concept of linguistic
variability. Consequently, he also surveyed first-year students’ subjective views on
Hungarian language variation. Results showed that one-third of the respondents
were mostly corrected by their teachers when they used a non-standard form. The
proportion of respondents who corrected or did not correct the speech of others
was similar. Regarding language varieties, the majority of respondents had a
negative opinion of the use of the language in Budapest and the use of the language
in rural Hungary, and a neutral opinion of the use of Hungarian beyond the
borders (Presinszky, 2009, pp. 241-248).

In Istvan Jank’s research, prospective and in-service teachers were asked to
evaluate students’ oral responses. In the study, respondents listened to different
language versions from different speakers. The research aimed to find out which
aspects played a more dominant role in the teacher’s evaluation, the student’s
subject knowledge or his/her language use, which in Jank’s research included
standard and non-standard versions as well as limited and elaborated language
use codes. The survey began with a pilot study among students of kindergarten
teachers and Hungarian language teachers at the University of Constantine the
Philosopher in Nitra, involving a total of 50 respondents. Its conclusions showed
that teachers’ evaluation of students was strongly influenced by the students’
underlying beliefs. This implies that teacher candidates gave students one full
merit mark worse for answering in a non-standard language variant and a non-
developed language code, despite their perfect knowledge of the current subject
matter. Furthermore, students whose subject knowledge was more deficient but
who used a standardised language version when answering were rated more
positively (Jank, 2017, pp. 27-47; Jank, 2018, pp. 150-169). Jank later extended the
same research to four countries in the Carpathian Basin. He conducted a study in
Hungary, Slovakia, Romania and Ukraine, with a total of 502 prospective and
practising Hungarian teachers. The results showed that, for all the groups studied,
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teachers rated most positively the answers given in the standard and elaborated
code among the different language varieties and language use patterns, while the
answers given in the dialect and restricted code received less positive ratings, even
though the student’s subject knowledge was flawless (Jank, 2019, pp. 31-46).

Noémi Fazakas investigated the attitude of Hungarian students from Szeklerland
in Romania towards their mother tongue. Her results showed that the majority of
respondents said that they spoke the best version of the Hungarian language in
Transylvania, and therefore they had a positive attitude towards their mother tongue
(Fazakas, 2016, pp. 55-64).

Aniké Csincsik studied the language attitudes of students from Vojvodina
studying in Hungary and Serbia. The research was comparative, involving thirty
students from Serbia and thirty students from Hungary. The results showed
positive attitudes towards the Hungarian language. Differences between the two
groups were observed in the use of the language at school and in the office. In
terms of group identity, the majority of respondents were associated with
Vojvodina and had a positive view of the language variety there. Both groups were
characterized by a more positive attitude towards the Vojvodina language variety
compared to the Hungarian one (Csincsik, 2011, pp. 44-58).

In Hungary, Arpad Zimanyi studied the dialect attitudes of students at the
Eszterhazy Karoly Catholic University (predecessor of the college) and the Karoli
Gaspéar Reformed University, and compared them with the data of Jend Kiss (cf.
2009). Based on his results, two thirds of Hungarian students studying in Eger and
almost half of Budapest students said that they had no direct contact with a dialect,
while three quarters of non-Hungarian students answered ‘yes’ to this question
(Ziményi, 2015, p. 234). He compared his data with the results of Jend Kiss (2009),
which showed that 92% of Budapest undergraduates had no dialect background
(Kiss, 2009, p. 3). Ziményi’s research also revealed that the majority of students at
Eszterhazy Kéroly Catholic University are accepting of dialects and consider dialect
and vernacular to be equivalent. However, there were also several students in
Budapest who held negative views on dialect phenomena (Zimanyi, 2015, p. 237).

Edina Kovacs wrote about the language attitudes of students participating in
teacher education at the University of Debrecen. The results on the perception of
dialect speech showed that the respondents considered the use of the standard
dialect at school to be appropriate while they also considered it acceptable for the
teacher to speak in dialect during lectures (cf. Kovacs, 2014).

Andrea Parapatics investigated the linguistic dialect awareness of students
studying at different universities in Hungary. She analysed her data based on a
national sample and on the basis of responses from the University of Pannonia.
Based on her conclusions, the mentality of university students is mostly standard-
oriented, they are less accepting of regional-based language variations, and she
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sees the reason for this in their lack of native language awareness and knowledge
(cf. Parapatics, 2021). Parapatics (cf. 2016) also assessed the attitudes of teachers
through a questionnaire survey, which also confirmed that the standard has a
higher prestige compared to dialects.

Zoltan Nagy also surveyed teachers in Hungary on the perception of the
standard and dialects and the use of these language varieties in schools. His
research found that for the majority of teachers, dialect speech sounds natural.
They consider it acceptable for teachers to use dialects in lessons and disagree that
young people who speak in dialect should be separated from dialect speech. It was
also found that the majority of respondents believed that only the standard should
be taught in schools, and that linguists decide what is right and wrong in the
language (Nagy, 2015, pp. 252-254).

In summary, the results of the research in minority language areas show that
stereotypes against dialects are mostly present, while all communities have a
positive perception of their language variety and strong group cohesion. It was also
found that school education does not always help to dispel stereotypes about
language varieties. Studies carried out in Hungary show that a multi-norm approach
to language has not yet been integrated into the practice of public education, which
means that the vernacular is not taught to pupils alongside dialects (additive mother
tongue education) but instead of them (subtractive education). Regarding the
students’ attitudes towards dialects, the results show a very varied picture, with
some who are accepting and others who are less accepting of dialect speech.

4. Research method and participants

In connection with the research just described, we examined the linguistic
awareness and dialect attitudes of students studying at the University of
Nyiregyhaza during the last academic year. The aim of the research was to find out
what knowledge the respondents had about the spatial variation of the language
and how they judged dialect speech. The survey was conducted using an online
questionnaire, which consisted of mostly closed questions and one or two open
questions. The online form contained a variety of questions that covered the
sociological characteristics of the students, the definition of dialect, attitudes
towards dialect speech, and knowledge of situational language use. The data were
also analysed to compare the extent to which responses differed by type of
residence. To answer the latter question, two-sample t-tests were conducted.

A total of 70 students studying at the University of Nyiregyhdza completed the
questionnaire. The respondents were enrolled in an undergraduate degree
programme in teaching. The participants in the study were first-year students who
had not yet studied dialectology and sociolinguistics at the time of the research.
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Thus, their knowledge and attitudes towards linguistic diversity were influenced
by what they had learned in high school and by their experiences in their
immediate environment. The majority of the respondents were between 19
(32.9%) and 20 (24.3%) years old at the time of completion. By gender, 51% of
the respondents were female and 49% were male. In terms of current place of
residence, the majority of respondents (61%) lived in a town and a smaller
proportion (39%) in a village. As the respondents lived in different municipalities,
we grouped them by counties, which showed that the majority of respondents
(80%) lived in Szabolcs-Szatmar-Bereg county.

5. Research hypotheses

The following hypotheses were formulated when designing the research:

1. The results of research on both Hungarian linguistics and the methodology
of mother tongue teaching show that the multi-norm approach to language has
not yet been integrated into the practice of mother tongue education in schools,
and that teachers’ attitudes often convey uncertain and contradictory value
judgements about non-standard varieties (cf. Parapatics, 2016; Jank, 2017, 2018,
2019; Dudics Lakatos, 2019; Dudics, 2020). On this basis, we assumed that the
dialect attitudes and linguistic consciousness of the students we studied would be
determined by their experiences at school, and that negative attitudes towards
dialect speech would be observed in their value judgments.

2. The results of several studies in Hungary and abroad (cf. Csernicskd, 2008;
Parapatics, 2022) have shown that members of different communities can
distinguish the language use of people living in their locality from the speech of
people living in the surrounding locality and judge their own more positively.
Furthermore, language users tend to perceive the speech of people living in their
own municipality as more colloquial than that of people living in other
municipalities. On this basis, we assumed that the respondents included in the
study would be less likely to acknowledge the occurrence of dialect phenomena in
their own language use and in the speech patterns of people in their municipality.

6. Results

The majority of respondents (64%) answered ‘yes’ to the question whether they
think there are differences between the language use of people living in their own
and neighbouring municipalities. In a comparison by place of residence, the
opinions of those living in towns and villages differed, with 44% of those living in
towns answering ‘yes’, compared to only 20% of those living in villages, and a
higher proportion of those living in villages (25%) thought that there were no
differences between the Hungarian spoken in their own settlement and in other



60 Anita Kiss, Zita Somfalvi

settlements. The results of the t-test also showed that there was a significant
difference between the opinions of those living in towns and those living in
villages: t(57)= -3.06 p>0.05 (p=0.003).

We then asked respondents in an open-ended question what they think we call
a dialect. Our aim with the open question was to allow respondents to formulate
their answers based on their own opinions and knowledge, without being
influenced by any predetermined answer choices. This question played an
important role in the questionnaire, as it is necessary for the study of attitudes that
respondents are able to formulate the attitude itself. All respondents wrote some
kind of response to what we call dialect. Usually, for open-ended questions, the
answers given can be diverse, and this was the case here, so we categorised them
according to their common characteristics. Some of the most typical answers
pointed to a specific feature of the dialect, and most of the answers highlighted the
variety and geographical boundedness of the dialect. In addition, several
respondents referred to pronunciation differences under dialects. One respondent
emphasised the identity function of dialects, and there were also respondents who
considered dialects as a tradition. There were also a few responses that indicated
a more limited knowledge of the meta-language, but in most cases the answers
partially covered the concept of dialect to some extent. This suggests that the
majority of the students had no misconceptions and negative value judgements
about dialect usage.

In the questionnaire, respondents were asked whether they thought dialect
speech was typical of their own locality. The majority of respondents said ‘yes’
(63%), 20% said ‘no’ and 17% could not say. By place of residence, 33% of those
living in a city said ‘yes’, 7% said ‘no’ and 16% could not say. For respondents
living in a village, the proportion of ‘yes’ answers was 30%, the proportion of ‘no’
answers was 10% and 4% of respondents living in a village could not say whether
there was a specific dialect in their locality. Although the data show that a slightly
higher proportion of urban respondents answered ‘yes’ than village respondents,
the t-test results show that there is no significant difference between the opinions
of the two groups: t(68)= 1.45 p>0.05 (p=0.14).

Respondents, on the other hand, recognised a lower proportion of dialect
phenomena in their own language use. 39% answered ‘yes’, 37% ‘no’, and 24%
of respondents could not say. When grouped by place of residence, a higher
proportion of those living in towns answered ‘no’, while a higher proportion of
those living in villages answered ‘yes’. Thus, more respondents living in villages
than in cities acknowledged the presence of dialect phenomena in their language
use, but the two groups’ opinions did not differ significantly according to the t-test
result: t(61)=0.47 p>0.63 (p=0.24).
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Table 1. Do you speak a dialect?

Yes No I do not know
Town 19% 24% 13%
Village 20% 13% 1%

We also wanted to find out in which situations respondents speak in dialect. The
majority of respondents (53%) said that they mostly used dialect only with family
and friends, 38% could not say, and only 9% of respondents said that they spoke
dialect everywhere.

It was also found that 57% of respondents considered it acceptable to speak in
dialect always and everywhere, 23% considered it good and 20% did not think it
was correct. However, respondents were more favourable to people who speak in
dialect in family and friends’ surroundings, but use the vernacular or a regional
version of it in official or more formal settings. The data thus show that 64% of
respondents considered the effort to use the language consciously to be good, 36%
considered it to be acceptable and none of them ticked the option that they did not
consider it to be good. The responses also showed that 62% of respondents did
not tend to correct others for their dialect speech.

Asked what dialect speech means to them, the majority of respondents (86%)
selected the answer option that dialect is a means of expressing identity. 62% of
respondents thought it was a means of communication, 30% thought that only elderly
people spoke in dialect, and only one or two respondents had a negative opinion and
thought that dialect speech was inappropriate and should be abandoned altogether.

The informants had to indicate on a scale from one to five how much they
agreed with various statements. In the questionnaire, only the meanings of the two
most extreme values were given: 1 = [ do not agree at all, 5 = I completely agree.

The majority of respondents (40.8%) indicated in the middle of the Likert scale
that few people speak in dialect today. This means that they could not form an
opinion on this statement. According to the following statement, the task of
teachers is to teach the students the common language instead of speaking in
dialect. Regarding this statement, the opinions were very diverse: 28% of the
respondents were indifferent, 24% disagreed less, and 23% agreed more. On the
other hand, the majority of respondents (47%) fully agreed with the statement,
which was formulated as follows: “The teacher’s task is to draw students’ attention
to the values of dialects in addition to teaching the common language.” 42% of the
respondents fully agreed with the statement that nowadays it is essential to learn
the common language. According to 42% of the informants, it is also good to speak
a dialect and use colloquial language. The majority of the students (64.8%) did not
agree at all with the statement that a person who speaks dialect is uneducated.
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Furthermore, according to the majority of respondents (43.7%), dialect is a value,
which is why it is important to preserve it.

7. Summary

In our research, we examined the dialect awareness and dialect attitudes of
prospective language teachers at the University of Nyiregyhdza. Our aim was to find
out how the surveyed respondents thought about dialect speech and conscious
language use. When planning the research, we assumed that a negative attitude
towards dialect speech would be observed in the answers of the respondents
(hypothesis 1). The results did not support this hypothesis, as the majority of the
students surveyed here did not have a negative opinion of dialect phenomena, they
were roughly aware of its meaning and the conscious use of language adapted to the
situation. Furthermore, according to the majority of the informants, the standard
language variant should be taught to the students at school not instead of the
dialects, but alongside them, and this result indicates the awareness of the conscious
use of the language on the part of the respondents and the attitudes that accept the
language variants. The second hypothesis was partially confirmed, as far fewer of
the respondents recognized the occurrence of dialect phenomena in their language
use than in the speech of the people living in their settlement. According to the
majority of students, differences can be observed in the language use of people living
in their settlement and in neighbouring settlements, although when grouped
according to residence, the opinion of those living in the city and the village showed
a difference, since according to the majority of the people living in the village, no
differences can be observed.

Overall, the results show that the respondents involved in the research do not
have negative opinions about dialect phenomena. Encouragingly, the majority of
respondents show an accepting attitude towards linguistic diversity and consider
it right to strive for language awareness. Furthermore, the majority of respondents
see dialect speech as a means of expressing identity, which also indicates a positive
attitude. From these results, it is hoped that the students who participated in the
research will adopt an appropriate (additive) approach to teaching linguistic
diversity in their teaching practice, thus influencing students’ evaluations of
dialects and linguistic diversity in a positive direction.
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Zita Somfalvi, PhD. University of Nyiregyhaza, Institute of Languages and Literature,
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In this study we examined the linguistic awareness and dialect attitudes of university
students studying at the University of Nyiregyhaza. It is particularly important that the
future teachers have a positive attitude towards the varieties of the Hungarian language
and share their knowledge with their learners in an effective way. However, the results of
various research studies show that in many cases, mother tongue education in schools does
not build on a multi-standard approach to language varieties, and as a consequence, non-
standard varieties are perceived more negatively than standard ones. The aim of this
research is to find out what the university students in the research study know about the
regional variation of language, conscious language use and how they view dialect speech.
The study was conducted through an online questionnaire survey involving 70
respondents. As a starting point for the research, it was assumed that the respondents’
dialect attitudes and language awareness would be determined by their experiences at
school, and thus negative attitudes towards dialect speech would be observed in their value
judgments. It was also assumed that respondents would be less accepting of the occurrence
of dialect phenomena in their own language use and in the speech habits of others in their
locality.

The results showed that the majority of the students surveyed did not have a negative
opinion of dialect phenomena, so the first hypothesis was not confirmed. However, the
second hypothesis was partially confirmed, as far fewer respondents acknowledged the
occurrence of dialect phenomena in their own language use than in the speech of the people
in their locality. Overall, the majority of respondents to the survey have a positive attitude
towards linguistic diversity and strive to use the language consciously. It is hoped that the
students surveyed here will adopt the right approach to teaching about linguistic diversity
in their teaching practice, thus positively influencing learners’ attitudes towards dialects
and linguistic diversity.

Keywords: language use, dialects, language attitudes, linguistic diversity, language
varieties.
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[ociimpKeHHsT MOBHOI CBiOMOCTI B cepeoBUILi cTyAeHTiB Hipegbra3pkoro
yHiBepcuTeTy

Kim Amnirta, goktop ¢inocodii. Hipempraspkmit yHiBepcuteT, IHCTUTYT MOBO3HABCTBa Ta
JIITepaTypO3HABCTBA, CTAPILIMI BUK/IaAAd. anita.kiss@nye.hu, ORCID: 0000-0002-5087-3294.

Ilomanei 3ita, poxtop dinocodii. Hipempraspkuii  yHiBepcuTeT, I[HCTUTYT
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Y CTaTTi 3alpoIIOHOBAHO Pe3yJIbTATHM AOCTI/KEHHS, IIPOBEJIEHOTO cepes 3700yBayiB
neJlaroriyvHux crenjajbHocTed Hipegprasskoro ysiBepcuteTy (Yropumimsa) IoAo Ix
MOBHOI CBiZIOMOCTi Ta cTaBJieHHs (aTiTIogM) A0 OiajIeKTiB. BaK/mMBo, 111061 MOJIOb, SIKA
B Mal6yTHBOMY CTaHe IleJlaroraMy, TO3UTUBHO CTaBWJIACS [I0 BapiaHTiB yTOPCHKOI MOBY,
a cBol 3HaHHS TepefaBajla YYHSIM, MPABMIIBHO PO3CTABJISIIOUM aKIeHTH. lIpore
pe3ysbTaTu pi3HMX [JOCTI/PKEHb CBiI4aTh, 110 YaCTO Ha YpPOKaxX YropchbKOi MOBM B
3aKJIa/lax 3arajabHOI CepeflHbOI OCBITM He (QOPMYETHCSI CBITOTJISAJ, SIKMI IO3UTHBHO 6
CIpMiiMaB piSHOMaHITHI HOPMM Ta MOBHI BapiaHTM. YHaCJ/IiZIOK IIbOTO BMHMKAE GisIbII
yIepe/pkeHe CTaBJeHHSI [0 TMX MOBHMX BapiaHTiB, IO BiZ[Pi3HSIIOTBCS  Bif
CTaH/IaPTU30BAHOI JIiTepaTypPHOI MOBY. MeTOI0 ZOCTIi/HKEHHS 6yJI0 3’ICyBaTH, SIKi 3HAHHS
MalOTh 3aJIy4eHi /0 OIIMTYBaHHSI CTYZEHTH YHIBepCUTETYy IIPO TepUTOpiaIbHi Jia/eKTH,
PO CBiJloMe MOBOBXMBAHHSI Ta $IK BOHM CTaBJISITBCS /IO J[iaJIEKTHOTO MOBJIEHHSI.
OmmTyBaHHS IPOBOAMIIOCST Y GOPMaTi OHJIAH aHKeTYBaHHS, ZI0 SIKOTO 0YJI0 3a/Iy4eHo 70
pecnoH/ieHTiB. BMXiZHOIO TOYKOIO [IOCII/DKEHHSI € TMPUITYIIEHHS, 10 aTiTIoAy
PEeCIOH/IEHTIB CTOCOBHO /iaJIeKTiB Ta IX MOBHY CBiJIOMICTh BU3HAYa€ OTPUMaHMM Y IKOJIi
JIOCBiZl, TOOTO B iX Cy/DKEHHSIX OyZie CIocTepiraTucsi HeraTMBHA aTiTIO/Ia CTOCOBHO
JliaJIeKTHOTO MOBJIEHHS. TaKO)X MM IPUITYCTMIIM, IO ONMTaHi 0CO6M MeHIIe OyAyTh
BU3HaBaTM BMKOPUCTAHHS JjjaJIeKTHMUX €JIEMEHTIB y BJIaCHOMY MOBOBXXMBaHHI Ta y
MOBJIEHHI 0Ci6, SIKi TPOXXMBAIOTH B IXHPOMY HaceJIeHOMY ITYHKTi.

Pe3ypTaTy IOCTiHKEHHST TIOKa3aIn, 10 Oi/IbIa YacTMHA OIMUTAHMX 3/100yBadiB He
BUCJIOBJIIOBJIACSI HeraTMBHO IIPO JliaJIeKTHI SIBUINQ, TOX IIepllia TirnoTe3a He
nifTBepawiacs. HatoMmicTs fpyra rimore3a 4aCcTKOBO MiATBEepAMIacs, OCKIJIBKYM cepef,
PECIIOH/IEHTIB 3HaYHO MEHIIIa YacTKa BM3Hasla BUKOPMUCTAHHS [jia/IeKTU3MIB Y BJIaCHOMY
MOBJIEHHI, HDK y MOBJIEHHI MeEIIKAHIiB CBOTO HaceJIeHOro IIyHKTY. 3arajioM MOXXHa
MiZICyMyBaTH, IO GUIBLIICTD 3ayydeHMX [0 AOCII/DKEHHSI PECIIOHJIEHTIB MO3UTUBHO
CTaBJISITbCS [0 MOBHOI'O Ppi3HOMAHITTS 1 IIparHyTh CBiJOMOTO MOBOBXXMBaHHSIL
CrioziBaEMocs], 110 OIMUTaHi 300yBadi, MPaLoYM B MaiOyTHROMY IefaroramMmu, 6yayTh
HaJIeXXHUM YMHOM BMCBIT/IIOBAaTM YYHSIM IIOHSITTSI MOBHOI'O Pi3HOMAHITTSI Ta MOBHMX
BapiaHTIB, CIIPSIMOBYIOUM Y TO3UTMBHOMY HAIIPSIMKY CTaBJIeHHSI LIKOJISIPIB [0 Jia/IeKTiB
Ta MOBHMX BapiaHTiB.

Knarouosi caoea: MO0806X#CUBAHHS, MOBHI Olaiekmu, MO8HA amimioda, MOBHa
PI3HOMAHIMHICMb, MOBHI 8apiaHMmu.
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Nyelvi tudatossag vizsgalata egyetemi hallgatok kérében

Kiss Anita, PhD. Nyiregyhazi Egyetem, Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet, adjunktus.
anita.kiss@nye.hu, ORCID: 0000-0002-5087-3294.

Somfalvi Zita, PhD. Nyiregyhazi Egyetem, Nyelv- és Irodalomtudoményi Intézet,
adjunktus. zita.somfalvi@nye.hu, ORCID: 0000-0002-9734-0719.

Az itt bemutatott tanulmanyban a Nyiregyhazi Egyetemen tanulé tandrszakos hallgaték
nyelvi tudatossagat és nyelvjarasi attitGidjeit vizsgaltuk. Kiilonosen fontos, hogy a
pedagdégusi palyara késziil6 fiatalok pozitivan viszonyuljanak a magyar nyelv valtozataihoz,
és tudasukat megfelel§ szemléletméddban tovabbitsak majd a tanitvanyaik felé. A kiillonboz8
kutatdsok eredményei azonban azt mutatjak, hogy sok esetben az iskolai anyanyelvi
oktatds nem épit a tobbnormaji, nyelvvaltozatokat elfogadé szemléletmodra, és ebbdl
kifoly6lag a sztenderd nyelvvaltozathoz képest a nemsztenderd valtozatoknak negativabb
a megitélése. A kutatds célja kideriteni, hogy a vizsgalatban részt vevl egyetemi
hallgatéknak milyen ismereteik vannak a nyelv teriileti alapa valtozatossagaroél, a tudatos
nyelvhasznélatrdl, és hogyan itélik meg a nyelvjarasi beszédet. A vizsgalatot online
kérdGives felméréssel végeztiik 70 adatkozl§ bevonasaval. A kutatds kiindulépontjaként
feltételeztiik, hogy az adatkozl6k nyelvjarasi attitdjeit és nyelvi tudatossagat
meghatarozzak az iskolaban szerzett tapasztalatok, tehét értékitéleteikben megfigyelhet6k
lesznek a nyelvjarasi beszéddel szembeni negativ attitdok. Feltételeztiik tovabbé, hogy a
megkérdezettek kevésbé fogjak elismerni a nyelvjarasi jelenségek el6fordulasat a sajat
nyelvhasznélatukban és a telepiilésiikon él6k beszédmodjaban.

Az eredmények azt mutattdk, hogy megkérdezett hallgatok nagyobb része nem
vélekedett negativan a nyelvjarasi jelenségekrdl, igy az els§ hipotézis nem igazolédott be.
A maésodik hipotézis viszont részben beigazoldédott, mivel a véalaszadok koziil jéval
kevesebben ismerték el a nyelvjarasi jelenségek eléfordulasat a sajat nyelvhasznalatukban,
mint a telepiilésiikon él6k beszédében. Osszességében viszont elmondhaté, hogy a
kutatasba bevont adatkozISk tobbsége pozitivan viszonyul a nyelvi véltozatossaghoz, és
torekednek a tudatos nyelvhasznélatra. Remélhet6leg az itt megkérdezett hallgatok majd a
pedagogusi pélyan is megfelel§ szemléletmddban fogjdk tanitani a nyelvi valtozatossag
tényét, pozitiv iranyba terelve ezzel a didkok nyelvjarasokkal és nyelvi valtozatokkal
kapcsolatos értékitéleteit.

Kulcsszavak: nyelvhasznéalat, nyelvjarasok, nyelvi attitidok, nyelvi valtozatossag,
nyelvvaltozatok.
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The right to education in the mother tongue for
Ukrainian refugees in Romania according to
international and national law

1. Introduction

Since the outbreak of the Russian invasion in February 2022, millions of Ukrainian
citizens have entered Romania. According to the UN Refugee Agency,
approximately a quarter of a million Ukrainians remain in Romania as of the
writing of these lines (URL1). Romanian government data indicate that by the end
of April 2024, this number stood at 154,617, among whom approximately 50,000
are children aged 3-18 who require education (URL2). Before the war, the
Romanian state had already provided extensive language rights in education for
its approximately 40,000 Ukrainian-speaking citizens. This study seeks to answer
the question of what language rights were afforded to the Ukrainian minority of
Romania in public education before February 24, 2022, and whether these rights
also apply to the Ukrainian-speaking refugees who have fled to Romania.

2. Constitutional guarantees for the protection of national minorities
in Romania

The minority rights regime in Romania is primarily based on individual rights and,
to some extent, on de facto collective rights. This legal framework is founded on the
rejection of assimilation policies, wherein the state commits to protecting and
promoting national minority identities distinct from the Romanian national identity,
as recognized by the Constitution. Accordingly, the state acknowledges and
guarantees the preservation, development, and expression of the ethnic, cultural,
linguistic, and religious identities of individuals belonging to national minorities
(Constitution of Romania, Art. 6, par. 1-2). The right to preserve, develop, and
express identity breaks with state assimilation strategies based on the idea of a
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homogeneous society and formal equality resulting de facto inequalities.” In this
spirit, the Romanian Constitution recognizes the right of individuals belonging to
national minorities to i) learn their mother tongue and receive education in their
mother tongue (Constitution of Romania, Art. 32, par. 3), ii) use their mother tongue
in both written and oral communication with local administrative institutions and
deconcentrated authorities (Constitution of Romania, Art. 120, par. 2), iii) express
themselves in their mother tongue in the judicial system (Constitution of Romania,
Art. 128, par. 2), iv) additionally, the Constitution allows members of national
minorities to establish organizations that pursue ethnic and minority policies in the
Parliament. Through these organizations, the community is officially guaranteed a
full representative seat in the Romanian Parliament (Constitution of Romania, Art.
62, par. 2). Although the Constitution recognizes these rights, the precise extent of
these rights is determined by the laws regulating each specific area. For instance, the
Constitution does not specify the conditions for using one’s mother tongue in
administrative procedures. Nor does it detail the subjects and educational levels for
mother tongue instruction. These specifics are determined by the relevant legislation.
Before examining statutory regulations, it is important to review Romania’s
international commitments. These commitments establish the baseline standards for
national minority rights in Romania since the relationship between international law
and domestic law is characterized by the primacy of international law over national
legislation in the field of human rights (Constitution of Romania, Art. 11-20).

3. The right to education in the mother tongue in international law

The issue of the languages of national minorities and their education in their
mother tongue has not escaped the attention of the international community.
Initially addressed by the United Nations (UN) and subsequently by organizations
such as the Organization for Security and Co-operation in Europe (OSCE), the

! Real or effective equality goes beyond formal equality and acknowledges that individuals in different
situations need to be treated differently to achieve true equality. This idea of real or effective equality
was recognised through several documents. See: International Convention on the Elimination of All
Forms of Racial Discrimination, Art. 1, par. 4; Committee on the Elimination of Racial Discrimination:
General Recommendation No. 32. The meaning and scope of special measures in the International
Convention on the Elimination of Racial Discrimination. 24 September 2009, UN Doc., CERD/C/GC/32;
United Nations - Commission on Human Rights. Sub-Commission on Prevention of Discrimination and
Protection of Minorities: Definition and Classification of Minorities. 27 December 1949, UN Doc.,
E/CN.4/Sub. 2/85, 27; Document of the Copenhagen Meeting of the Conference on the Human
Dimension of the CSCE Art. 31; Framework Convention for the Protection of National Minorities, Art.
4; CDL-MIN(1998)001rev, Summary Report on Participation of members of minorities in public life,
Introduction, §1.1., 2.1., 2.2.; CDL(2000)79rev, Opinion on the draft constitutional law on the rights of
minorities in Croatia, §6.
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Council of Europe, and indirectly the European Union (EU), this issue has garnered
significant attention.

3.1. The UNESCO Convention against Discrimination in Education and non-
binding international documents

Following the establishment of the UN, the Sub-Commission on Prevention of
Discrimination and Protection of Minorities, operating under the UN Commission
on Human Rights, conducted two seminal studies in 1949: “The Main Types and
Causes of Discrimination” (URL3) and “Definition and Classification of Minorities”
(URL4). Although these studies were not legally binding, they provided relevant
observations on the issue we are examining, which have subsequently shaped the
discourse on the rights of national minorities in Europe. The study about the main
types and causes of discrimination found that “Protection of minorities is the
protection of non-dominant groups which, while wishing in general for equality of
treatment with the majority, wish for a measure of differential treatment in order
to preserve basic characteristics which they possess and which distinguish them
from the majority of the population. [...] The protection of minorities, on the other
hand, although similarly inspired by the principle of equality of treatment of all
peoples, requires positive action: concrete service is rendered to the minority group,
such as the establishment of schools in which education is given in the native tongue
of the members of the group. Such measures are of course also inspired by the
principle of equality: for example, if a child receives its education in a language
which is not its mother tongue, this might imply that the child is not treated on an
equal basis with those children who do receive their education in their mother
tongue, The protection of minorities therefore requires positive action to safequard
the rights of the minority group, provided of course that the people concerned (or
their parents in case of children) wish to maintain their differences of language and
culture”. As we can see, from the beginning of modern international law, it became
clear that the protection of national minority rights goes beyond the general
prohibition of discrimination or formal legal equality. The legal developments
within the UN and Europe maintained this direction throughout the 20th century.

The General Conference of the United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO), meeting in Paris from 14 November to 15
December 1960, at its eleventh session adopted the UNESCO Convention against
Discrimination in Education. The convention’s initial two articles define what
constitutes discrimination and what does not. Articles 2(b) and 2(c) of the
convention allow linguistic communities to attend separate educational
institutions where instruction is in their mother tongue and open the possibility of
expanding public education to meet the needs of minorities. Article 5, 1 (c)
recognises “the right of members of national minorities to carry on their own
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educational activities, including the maintenance of schools and, depending on the
educational policy of each State, the use or the teaching of their own language”.
Romania ratified it in its Official Bulletin No. 5 from April 20, 1964.

On 18 December 1992, the United Nations General Assembly adopted, without
a vote, the Declaration on the Rights of Persons Belonging to National or Ethnic,
Religious and Linguistic Minorities. Through the Declaration Romania assumed to
take appropriate measures that “where possible, persons belonging to minorities
may have adequate opportunities to learn their mother tongue or to have
instruction in their mother tongue” (URLs5, Art. 4, par. 3).

In 1990, the representatives of the participating States of the Conference on
Security and Co-operation in Europe (CSCE) including Romania participated to
the Conference on The Human Dimension of The CSCE in Copenhagen. The
concluding document of the conference affirmed that “/T]he participating States
will endeavour to ensure that persons belonging to national minorities,
notwithstanding the need to learn the official language or languages of the State
concerned, have adequate opportunities for instruction of their mother tongue or
in their mother tongue, as well as, wherever possible and necessary, for its use
before public authorities, in conformity with applicable national legislation.

In the context of the teaching of history and culture in educational
establishments, they will also take account of the history and culture of national
minorities” (URL6, par. 34).

On February 1, 1993, the Parliamentary Assembly of the Council of Europe
adopted Recommendation 1201 on the Additional Protocol to the European
Convention on Human Rights concerning Minority Rights, which was never
ratified. In Article 8 of the recommendation, the Parliamentary Assembly affirmed
the right to education in the mother tongue, stating: “Every person belonging to a
national minority shall have the right to learn his/her mother tongue and to receive
an education in his/her mother tongue at an appropriate number of schools and of
state educational and training establishments, located in accordance with the
geographical distribution of the minority”. This recommendation underscores the
Council of Europe’s commitment to protecting the linguistic rights of national
minorities, emphasizing the importance of education in the mother tongue as a
fundamental aspect of minority rights. Despite the Additional Protocol not being
adopted, Recommendation 1201 reflects the Assembly’s stance on promoting and
safeguarding minority language education within member states.

3.2. Bilateral Treaty on the Relations of Good Neighbourliness and
Cooperation between Romania and Ukraine

Neither the concluding document from Copenhagen (CSCE), nor the Minority
Declaration of the UN, nor the Recommendation 1201 (1993) are legally binding on
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their own. Yet, the Treaty on the relations of good neighbourliness and cooperation
between Romania and Ukraine adopted in 1997 confers them legally binding force.
The first paragraph of article 13 of the treaty concludes that “/I/n order to protect
the ethnic, cultural, linguistic and religious identity of the Romanian minority in
Ukraine and Ukrainian minority in Romania, the Contracting Parties shall
implement the international norms and standards defining the rights of persons
belonging to national minorities, as they are stipulated in the Framework
Convention of the Council of Europe on the Protection of National Minorities, as
well as in: the Document of the Copenhagen Conference on the human dimension of
the organization for Security and Cooperation in Europe, June 29, 1990; the
Declaration of the United Nations, General Assembly on the rights of persons
belonging to national, ethnic, religious or linguistic minorities (Resolution 47/135),
December 18, 1992; and Recommendation 1201 (1993) of the Parliamentary
Assembly of the Council of Europe on an Additional Protocol on the rights of
national minorities to the European Convention of Human Rights, with the
understanding that the above mentioned Recommendation does not refer to
collective rights nor does it oblige the Contracting Parties to grant those persons
the right to a special status of territorial autonomy based on ethnic criteria”.

The sth paragraph of Article 13 of the bilateral treaty redundantly reiterates
Recommendation 1201, affirming the right of Ukrainian and Romanian minority
members “[...] to be instructed in their mother tongue in an appropriate number
of public schools and institutions for education and specialization, located
accordingly to the geographic distribution of the respective minorities [...J”.

It is particularly noteworthy in our inquiry that according to the definition in
the Treaty on good neighbourliness, individuals who hold Romanian citizenship
and identify with the Ukrainian minority are considered part of that minority. This
definition is consistent with Recommendation 1201, which also regards citizenship
as a defining criterion for minority status.

3.3. The two European conventions on the rights of minorities
3.3.1. Framework Convention for the Protection of National Minorities

The Framework Convention for the Protection of National Minorities (hereinafter:
Framework Convention) was adopted on November 10, 1994, by the Ministerial
Committee. It was opened for signature on February 1, 1995, and as of the present
writing, 39 states have ratified it. Belgium, Greece, Iceland and Luxembourg have
signed but not yet ratified the Framework Convention. The adoption and
widespread ratification of the Framework Convention represent the pinnacle of
the Council of Europe’s efforts in codifying minority protection. Politically, this is
evidenced by the fact that among the 222 treaties developed and opened for
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signature under the auspices of the Council of Europe, the Framework Convention
ranks second in terms of the number of ratifications, following the Convention for
the Protection of Human Rights and Fundamental Freedoms (Szalayné Sandor,
2017, p. 43). From the perspective of minority protection, it further underscores
its significance as the sole comprehensive international minority rights treaty with
legally binding force in the European legal space (Szalayné Sandor, 2017, p. 44).
Romania ratified the treaty through Law no. 33 of April 29, 1995, on the ratification
of the Framework Convention for the Protection of National Minorities, published
in the Official Gazette, no. 82, on May 4, 1995.

Article 1 of the Framework Convention clearly states that “/The protection of
national minorities and of the rights and freedoms of persons belonging to those
minorities forms an integral part of the international protection of human rights,
and as such falls within the scope of international co-operation”. The Framework
Convention dedicates three articles to the matters of education, namely Articles 12,
13, and 14. None of the 3 articles recognises the undisputed right of the members
of national minorities to get an education in their mother tongue. Article 12 (1)
encourages contracting states to promote knowledge of the culture, history,
language, and religion of both national minorities and the majority and to provide
equal access to education at all levels for persons belonging to national minorities.
Article 13 grants the right to set up and manage minority educational and training
establishments without the right to get public funding for that. Article 14 is the
most relevant one for our inquiry. In its first paragraph, it recognises the right of
persons belonging to a national minority to learn their mother tongue. The
Explanatory Report of the FCNM specifies that there can be no exception to this
and that this is “one of the principal means by which such individuals can assert
and preserve their identity” (URL7, Art. 14, par. 1). The second paragraph of the
same article concerns the possibility of teaching of and instruction in a minority
language: “In areas inhabited by persons belonging to national minorities
traditionally or in substantial numbers, if there is sufficient demand, the Parties
shall endeavour to ensure, as far as possible and within the framework of their
education systems, that persons belonging to those minorities have adequate
opportunities for being taught the minority language or for receiving instruction in
this language” (URL7, Art. 14, par. 2). As the Explanatory Report explains, “/ TJhe
obligation to endeavour to ensure instruction of or in minority languages is subject
to several conditions; in particular, there must be “sufficient demand” from persons
belonging to the relevant national minorities. The wording “as far as possible”
indicates that such instruction is dependent on the available resources of the Party
concerned. The text deliberately refrains from defining “sufficient demand”, a
flexible form of wording which allows Parties to take account of their countries’
own particular circumstances. Parties have a choice of means and arrangements in
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ensuring such instruction, taking their particular educational system into account”
(URL7y, Art. 14, par. 2).

As we saw, Romania interpreted this extremely permissive norm to the favour
of linguistic minorities, since it recognised the right to receive instructions in the
mother tongue of national minorities on a constitutional level.

The human rights classification of the rights recognised in the Framework
Convention implies that these rights are available not only for the protection of the
state’s citizens but also for any person under the state’s jurisdiction (Eide, 2009,
p.- 122). Hence, Ukrainian citizens arriving in Romania as refugees should enjoy
these rights to the same extent as Romanian-born citizens. If Romania commits to
ensuring the educational language rights outlined in Article 14 to the fullest extent,
then these rights should be available for anyone under Romanian authority.

3.3.2. The European Charter for Regional or Minority Languages

The other relevant international treaty to our analysis is the European Charter for
Regional or Minority Languages, a legal instrument of the Council of Europe
adopted in 1992. The issue of language has never been foreign to the codification
of human rights. The UN Charter, the Universal Declaration of Human Rights, the
European Convention on Human Rights, and the International Covenant on Civil
and Political Rights all prohibit language-based discrimination. The European
Charter for Regional or Minority Languages (hereinafter referred to as the
Language Charter or Charter) is a particular document of European minority
protection. Firstly, unlike the previously mentioned human rights treaties, it
focuses not only on the negative obligation (prohibition of discrimination) of
states, but rather on positive obligations. Secondly, the Language Charter is also
distinctive in that it designates protection not to speakers of languages or language
minorities, but to the languages themselves (URLS, par. 11).

The European Charter for Regional or Minority Languages was ratified by
Romania through Law no. 282 of October 24, 2007, for the ratification of the
European Charter for Regional or Minority Languages (URL9). Article 2 of Law no.
282/2007 specifies that Romania has committed to applying the provisions of the
Charter with varying levels of protection for 20 minority languages used within its
territory, including Ukrainian (Article 2, letter “s”) and Rusyn (Article 2, letter “0”).

In the field of education (under Article 8 of the Charter), Romania has
undertaken commitments regarding the Bulgarian, Czech, Croatian, German,
Hungarian, Russian, Serbian, Slovak, Turkish, and Ukrainian languages among the
20 minority languages through the ratification law of the Language Charter.
Regarding the Ukrainian language, Romania has committed to:

— Article 8, par. 1, a), (i) to make available pre-school education in Ukrainian;

— Article 8, par. 1, b), (i) to make available primary education in Ukrainian;
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— Article 8, par. 1, ¢), (i) to make available secondary education in Ukrainian;

— Article 8, par. 1, d), (iv) to make available fully or a substantial part of
technical and vocational education in Ukrainian or to provide, within
technical and vocational education, for the teaching of the Ukrainian
language;

— Article 8, par. 1, e), (iii) to encourage and/or allow the provision of
university or other forms of higher education in Ukrainian or of facilities
for the study of Ukrainian language as university or higher education
subjects;

— Article 8, par. 1, f), (iii) if the public authorities have no direct competence
in the field of adult education, to favour and/or encourage the offering of
Ukrainian language as subjects of adult and continuing education;

— Article 8, par. 1, g) to make arrangements to ensure the teaching of the
history and the culture which is reflected by the Ukrainian language;

— Article 8, par. 1, h) to provide the basic and further training of the teachers
required to implement those of paragraphs a to g;

— Article 8, par. 1, i) to set up a supervisory body or bodies responsible for
monitoring the measures taken and progress achieved in establishing or
developing the teaching of the Ukrainian language, and for drawing up
periodic reports of their findings, which will be made public.

We must note that through the provisions of the Language Charter concerning
education, Romania has undertaken a lower level of protection for the Ukrainian
language compared to Hungarian or German. For these languages, Romania has
committed to making available technical and vocational education (Article 8, par.
1, d) and university and other higher education (Article 8, par. 1, e) in these
languages.

Considering that refugees coming from Ukraine have not always settled in
traditionally Ukrainian-inhabited areas, the commitments in Article 8, paragraph
2 of the Charter are particularly significant: “With regard to education and in
respect of territories other than those in which the Ukrainian language is
traditionally used, the Parties undertake, if the number of users of a regional or
minority language justifies it, to allow, encourage or provide teaching in or of the
regional or minority language at all the appropriate stages of education”.

The Language Charter does not guarantee rights, which on one hand means it
cannot be considered a human rights treaty, and on the other hand, it means there
is no question about who is entitled to the rights prescribed in the Charter. The
Charter and the ratifying law answer the question of which languages the state
commits to. The commitments regarding the Ukrainian language therefore do not
imply any connection to who benefits from these commitments. Immigrants and
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refugees are equally entitled to enjoy the benefits of the commitments made in the
Charter as citizens born within the state’s territory.

Seemingly contradicting this, however, are the preamble* and Article 13 of the
Charter (URL10), both indicating that the Language Charter does not intend to
protect languages spoken by immigrant communities that are traditionally not
used in the country. This is also supported by the official Explanatory Report
attached to the Charter (URLS8).* Nevertheless, this does not mean that immigrants
or refugees wishing to use traditional minority or regional languages cannot enjoy
the benefits of protection provided for these languages. This is exactly the case
with Ukrainian children settling in Poland due to the ongoing conflict in Ukraine,
some of whom enrol in schools teaching in the Kashubian language, which is close
to Ukrainian and serves the needs of the Kashubian community (Oszmiariska-
Pagett-Crni¢-Groti¢, 2022).

3.3.3. Preliminary conclusions

Romania has made extensive commitments to guarantee the rights of national
minorities. From the UNESCO Convention, the UN Declaration on Minorities, the
Copenhagen Document, Recommendation 1201, and the Romania-Ukraine
bilateral agreement make evident that Ukrainians in Romania have the right to
education in their mother tongue. However, these agreements do not imply
Romania’s obligation to extend language rights to newly arrived Ukrainian
refugees who reside in Romania and hold Romanian citizenship. In contrast, rights
enshrined in the Framework Convention explicitly extend to every individual
under Romanian jurisdiction due to their human rights nature. Furthermore,
Ukrainian refugees can benefit from the provisions of the Language Charter
because the Charter does not guarantee rights specifically to the members of the
Ukrainian minority holding Romanian citizenship but summarizes state
commitments to language use. Therefore, we can assert that Romania’s
international commitments imply the right of Ukrainians arriving in Romania to
education in their mother tongue.

2 See: “Considering that the protection of the historical regional or minority languages of Europe,
some of which are in danger of eventual extinction, contributes to the maintenance and development
of Europe's cultural wealth and traditions”.

3 See: “[...] regional or minority languages means languages that are: i) traditionally used within a
given territory of a State by nationals of that State who form a group numerically smaller than the
rest of the State’s population; and ii) different from the official language(s) of that State [...]".

4 See: Explanatory Report, par. 31: “The purpose of the charter is not to resolve the problems arising
out of recent immigration phenomena, resulting in the existence of groups speaking a foreign
language in the country of immigration or sometimes in the country of origin in case of return”.
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To fully understand the conditions and the extent to which this right can be
exercised, we will now review the relevant provisions of national law.

4. The right to education in the mother tongue on the subconstitutional
internal legislation

The constitutional protection of the separate identity of national minorities in Romania
indirectly means that Romania does not consider the identity-preserving efforts of
national minorities as a matter of national security. The expectations and aspirations
to get education in the mother tongue, to enjoy administrative services, judicial
proceedings and to have public signage in the mother tongue are all legitimate.
Currently, Romania ensures minority rights equally for 18 national minorities,
including: Armenians, Bulgarians, Croats, Czechs, Germans, Greeks, Hungarians,
Italians, Jews, Macedonians, Poles, Roma, Russian Lipovans, Serbs, Slovaks, Turks,
Tatars, Ukrainians. Accordingly, all 18 communities are entitled to the same
language rights under certain conditions, regardless of whether the community
has a kinstate or whether the language is official in another country. The only area
where differences can be observed is in university education, as discussed earlier.
These differences can primarily be attributed to political-historical and
demographic reasons. In higher education, alongside Romanian-language
instruction, state institutions provide Hungarian-language and German-language
education in certain faculties. In addition to these two minority languages,
education is also conducted in international languages like French and English.
The establishment of Hungarian-language higher education dates back to the
Austro-Hungarian Monarchy period and, except for the interwar period, has been
present throughout Transylvania (see: Bethlendi-Ilyés, 2020). Considering that
the Hungarian minority currently constitutes the largest linguistic minority in
Romania and the community’s political representation clearly expresses its
demand to maintain higher education in Hungarian, it is understandable why post-
1989 democratic Romania decided to widely ensure education in Hungarian. The
existence of German-language higher education is less explainable by demographic
arguments, as the communist Romania-supported emigration policy reduced the
formerly 700,000-strong German-speaking population to a less than 30,000
German minority in the country (see: Boia, 2015). The existence of German-
language higher education is much more attributable to the historical
characteristics of the Transylvanian region and the specific consequences of
political agreements between the representatives of the Hungarian minority and
the Romanian majority. Following World War 1II, the consolidated laws regulating
education allowed education in minority languages. The use of national minority
languages in public education varied between 1945 and 1989. Following the
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democratic political transformation after the 1989 revolution and Romania’s
NATO and EU accession efforts, the use of minority languages in public education
increasingly reflected the needs of minority communities. It can now be stated
generally that national minorities in Romania receive education in their mother
tongue from preschool to high school graduation according to their own needs and
their demographic potential.

The current Law 198/2023, which regulates pre-university education, includes
among its defining principles “the principle of recognition and guarantee of the
rights of persons belonging to national minorities to preserve, develop, and express
their ethnic, cultural, linguistic, and religious identity” (URL11, Art. 3h). The law
clearly formulates the right of members of national minorities to have pre-
university education (from kindergarten to high school graduation) conducted at
every level and in every form of education in their mother tongue (URL11, Art. 59,
par. 1). For participants in mother tongue education, with the exception of
Romanian language and foreign languages, all subjects must be taught in their
mother tongue (URL11, Art. 60, par. 1). There are two types of institutions where
mother tongue education is possible: i) institutions where all the classes are taught
in their respective minority language, ii) institutions where classes are conducted
in parallel, with some in the state language and others in the minority language.
There is no education which offers bilingual or linguistically mixed education. In
classes taught in the minority language, the state language must be taught using
textbooks and a specialized methodology developed specifically for members of the
respective minority. The development of textbooks and methodology must involve
experts proficient in the minority language (URL11, Art. 60, par. 2). As an
exceptional case, the legislation allows for Romanian language and literature to be
taught based on textbooks intended for the majority society, according to the
methodology of Romanian-language education, upon request from parents,
minority representation organizations in the Romanian Parliament, or - in the
absence of parliamentary representation - the minority parliamentary group
(URL11, Art. 60, par. 3). The subjects of minority language and literature, minority
history, and music must also be taught according to curricula compiled with the
participation of experts knowledgeable about minority cultures for participants in
mother tongue education (URL11, Art. 60, par. 4). The state provides free access to
textbooks prepared in the mother tongue for students studying in minority
languages (URL11, Art. 93, par. 4). At the end of various educational stages,
examinations must be conducted in the language of instruction for all subjects
(URL11, Art. 60, par. 7). Members of the minority must take examinations in the
state language based on the curriculum developed for the respective minority
(URL11, Art. 60, par. 11).



The right to education in the mother tongue for Ukrainian refugees... 81

The commitment of the Romanian state to education in minority languages is
further evidenced by the fact that the state reimburses the travel expenses of
students for whom education in their mother tongue is not available in their local
area (URL11, Art. 59, par. 5).

In institutions where education is conducted in minority languages, the school
principal must also be the speaker of the minority language. If education is not
exclusively in the minority language, then the principal or deputy principal must
be chosen from among teachers who instruct in the minority language (URL11, Art.
59, par. 7). In both types of schools, teachers conducting classes in the minority
language and auxiliary staff (such as speech therapists, counsellors, etc.) must
demonstrate proficiency in the minority language (URL11, Art. 59, par. 9). Within
these institutions, communication in the minority language among educators,
students, and parents is permitted. It is mandatory to label common areas and
communicate messages intended for students and teachers in both Romanian and
the minority language (URL11, Art. 59, par. 11).

Regarding enrolment minimums, the law is permissive towards national
minorities, allowing schools to operate below the legally required minimum
enrolment numbers upon request from the school management or the organization
representing the minority in parliament (URL11, Art. 23, par. 4b). Any restructuring,
establishment or closure of institutions conducting education in minority languages
can only occur with the approval of both the Ministry of Education and the
organization representing minority interests (URL11, Art. 23, par. 4c).

The Law 198/2023 regulating pre-university education, besides education in
the mother tongue, allows members of national minorities enrolled in Romanian-
language classes to study their mother tongue, history, and music under a separate
curriculum (URL11, Art. 60, par. 5).

Regarding national regulations, it can be concluded that Romania meets its
international commitments and sets high standards internationally by providing
education in minority languages or education about minority languages in a
manner that meets the needs of the respective communities. It is important to
emphasize that the state provides one or the other form of education for minorities
depending on their preferences. It is also significant that members of minorities
are guaranteed by law to participate in the preparation of textbooks and
educational methodologies for minorities, as well as in the management of
educational institutions themselves. Particularly noteworthy is the right of
minorities, ensured by law, that their organization representing parliamentary
representation effectively holds veto power over the establishment,
reorganization, and closure of educational institutions teaching in minority
languages. This high standard of minority language rights is beneficial even to
refugees who speak the language of one of the minorities without holding
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Romanian citizenship. In accordance with the previously discussed provisions of
international law, the Romanian Education Law explicitly states that legally
residing foreign minors in Romania have non-discriminatory access to all forms -
including minority languages - of public education (URL11, Art. 9).

5. The usage of the Ukrainian language in Romanian public education

According to the 2021 census data, the Ukrainian minority in Romania numbers
40,861 individuals, showing a 20% decrease compared to 2011 when there were
50,900 Ukrainians recorded. The latest Romanian periodical report on the
Language Charter submitted to the Council of Europe Secretary General indicates
that during the 2018-2019 school year, 6,673 students were studying Ukrainian in
some form. Out of these, 1,025 were enrolled in Ukrainian-language education,
while 5,897 studied Ukrainian language and literature as a subject in Romanian-
language classes (URL12, p. 64). Data from the Union of Ukrainians in Romania
for the same school year shows that the Ukrainian language was taught in 64
educational institutions across counties such as Maramures, Suceava, Timis,
Caras-Severin, Arad, Botosani, Satu Mare, and Tulcea (URL13). The distribution of
students by county was as follows: Arad - 74 students, Botosani - 115 students,
Caras-Severin - 167 students, Maramures - 3,145 students, Satu Mare - 120
students, Suceava - 1,937 students, Tulcea - 62 students, Timis - 536 students. In
counties like Maramures, Suceava, Timis, Caras-Severin, and Satu Mare, there are
also educational institutions where Ukrainian is the language of instruction
(URL14). In the 2019 FCNM state report, Romania reported the development of 6
new Ukrainian-language school textbooks. However, upon examining the list of
textbooks published by the Ministry of Education, it appears that while the legal
framework seems to guarantee comprehensive Ukrainian-language education,
there is a shortage of textbooks that fully enable this. For grades 1-8, only 7
Ukrainian-language textbooks are available for the Ukrainian language and
literature subject from 1st to 7th grade. In secondary education, only a chemistry
textbook for gth and 10th graders is available in Ukrainian (URL15).

In response to the refugee influx from Ukraine, the Romanian Minister of
Education stated on March 3, 2022, that Ukrainian-language education is provided
in 45 primary schools and 10 high schools. He emphasized the importance of
ensuring access to education for Ukrainian children when they desire it (URL16).
As of April 2024, Romanian government data indicates that a total of 41,751
Ukrainian refugees participated in preschool (16,460), primary (10,826), or
secondary education (14,465) (URL2). However, the report does not specify the
language of instruction for these students. Reports on the challenges surrounding
the education of Ukrainian refugee children suggest that these children are
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currently integrated into Ukrainian-language education programs to a limited
extent or not at all.

In conclusion, while there are efforts to provide Ukrainian-language education
in Romania, challenges remain regarding the availability of Ukrainian-language
textbooks and the integration of Ukrainian refugee children into education
programs conducted in their native language.

6. Conclusions

The primary objective of this study was to assess, from a legal standpoint,
whether the educational language rights accorded to the Ukrainian minority
in Romania under international law, as well as Romanian national law, also
apply to the Ukrainians who have sought refuge in Romania. The examination
of international legal agreements, notably the Framework Convention and
the Language Charter, indicates a fundamental principle: if a national
minority is assured education in their mother tongue by the state, the same
right should not be denied to immigrant or refugee communities speaking
the same language. Romanian national law explicitly ensures equal treatment
under Article 9 of the Education Law for legally residing minors in the
country. Given that Romania has established an exemplary legal framework
for education in the languages of national minorities, these provisions should
also be accessible to the Ukrainian refugees, who outnumber the Ukrainian
minority. However, during the Ukrainian refugee crisis, it was observed in
this study that the Romanian Minister of Education aimed to integrate
Ukrainian minors flowing into the country into Ukrainian-language
educational institutions.

This study only briefly addressed the challenges of the practical
application of the current legal framework. Further sociological research is
needed to explore the implementation of Ukrainian-language education to the
benefit of the Ukrainian refugees, which was beyond the scope of this study.
Nevertheless, Romania possesses all the necessary legal elements to serve as
a truly best practice model in Europe for organizing and ensuring good
quality education in the mother tongue for Ukrainian refugees.
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The right to education in the mother tongue for Ukrainian refugees in
Romania according to international and national law

Andras Bethlendi, PhD in law. Sapientia Hungarian University of Transylvania, associate
lecturer; Advocacy Group for Freedom of Identity, president; Mathias Corvinus Collegium
- Transylvania, director of academic affairs, jurist, minority rights specialist.
andras.bethlendi @gmail.com, ORCID: 0009-0008-8681-6604.

Since the outbreak of the Russian invasion in February 2022, millions of Ukrainian citizens
have sought refuge in Romania, with a significant number of people still remaining in the
country as of the latest reports. Romanian government data indicate that by April 2024,
approximately 154,617 Ukrainian refugees, including 50,000 school-aged children, were
residing in the country. Before this crisis, Romania had established robust educational
language rights for its Ukrainian minority of around 40,000 citizens. This study rigorously
examines these pre-existing language rights within Romania’s legal framework, focusing
on public education provisions. Central to the inquiry is whether the comprehensive
language rights afforded to Romania’s Ukrainian minority could be extended to the
Ukrainian-speaking refugees.

The study begins with an introduction contextualizing the refugee crisis and outlining the
existing legal framework for minority language rights in Romania. The legal analysis covers
constitutional and sub-constitutional provisions, alongside with an examination of
international agreements such as the bilateral treaty between Romania and Ukraine, the
Framework Convention for the Protection of National Minorities, and the European Charter
for Regional or Minority Languages. Special emphasis is placed on education provisions,
including curriculum design, textbooks, language of instruction, and decision-making.

By addressing these pivotal questions, this study contributes to the theoretical
discourse around the personal scope of minority language rights in Europe and offers a
nuanced insight into Romania’s legal framework on minority language education. It also
seeks to elucidate how Romania’s legal commitments accommodate both established
minority communities and newly arrived refugees with similar linguistic and cultural
backgrounds. Further sociological research is needed to explore the implementation of
Ukrainian-language education to the benefit of the Ukrainian refugees, which was beyond
the scope of this study. Nevertheless, Romania possesses all the necessary legal elements
to serve as a truly best practice model in Europe for organizing and ensuring good quality
education in the mother tongue for Ukrainian refugees.

Keywords: minority language rights, refugee language rights, linguistic discrimination,
Framework Convention for the Protection of National Minorities, European Charter for
Regional or Minority Languages.
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ITpaBo Ha OCBITY PigAHOI0 MOBOIO JJIs1 YKPAIHCHbKMX 6DkeHILiB y PymyHii
BiZIMOBiJHO 50 Mi>KHAPOZHOTO Ta HAIliOHAJIbHOTO 3aKOHOLaBCTBA

Bernengi AHppam, [OKTOpP IOPUMAMYHMX HayK. TpPaHCUTbBAaHCBKMI YTOPCHKMIA
yHiBepcuTeT «Sapientia», mo3amraTHUI BUKJIaJIad; ['pyTia mpaBoBOro 3axMCTy 3a CBOOOTY
imeHTHM4HOCTI, rosioBa; Koseriym Mariaca Kopsinyca - TpaHciabBaHisl, IUPEKTOp 3
aKaZileMiyHMX MUTaHb, IOPUCT, €KCIIEPT 3 IpaB MeHMMH. andras.bethlendi@gmail.com,
ORCID: 0009-0008-8681-6604.

Bis1 moyaTKy pociiiCbKOTro BTOPrHEHHS MiIBIMIOHY IPOMa/IsIH YKPAiHWM 3HANILIA TPUTYJIOK
y PymyHii, i, 3rifHO 3 OCTaHHIMM BiIOMOCTSIMM, 3HAYHA YaCTUHA 3 HUX 3aJIUIIAETHCS TaM
JIOHMHI. 3a JaHMMM DYMYHCBKOTO ypsily, CTAHOM Ha KBiTeHb 2024 pPOKy B KpaiHi
nepebyBasio 6JIM3bKO 154 617 YKpalHCBKMX O6DKEHIIIB, 30KpeMa 50 000 JIiTel LIKiJIbHOTO
Biky. Zlo BiliHM PymyHisl rapaHTyBasIa cTabiibHi MOBHI IpaBa y cdepi OCBiTH 6JIM3BKO 40
000 rpomMa/issHaM yKpaiHCbKOI MEHILVHHA.

Y cTarTi pO3IJISHYTO YMHHI IIpaBa LIOJ0 BMKOPUCTaHHS MOBM B PYMYHCBHKil
HOPMaTMBHO-IIPABOBIl CHUCTeMi, IIpM LIbOMY OCHOBHY yBary IpU/IiJIeHO IOJI0XKEeHHSIM, SIKi
CTOCYIOTBCSI CYICTEMM OCBiTH. KITIOUOBMM MMUTAHHSIM JOC/I/KEHHS € Te, Y1 MOXKHa 6yJ10 6
MOIIVPUTY BCebOiuHI MOBHI IpaBa, Ha/laHi YKpaiHCBKill MeHIMHI B PymyHii, Ha 6DKeHIIB,
SIKI € YKpalHISIMM 3a IIOXOJKEHHSIM. Y BCTYIII KOHTEKCTyasli30BaHO Kpu3y ODKeHINB i
OKpecJIeHO UMHHY 3aKOHOJaBuy 6a3y /11 MOBHUMX IIpaB MeHIINH y PymyHii. IIpaBoBuit
aHaJIi3 OXOILIIOE KOHCTUTYIIiMHI Ta HEKOHCTUTYIIMHI II0JI0XKEHHS], a TaKOXX MDKHapOAHi
KOHBEHIIil, Taki $IK: JIBOCTOPOHHI/ JOroBip MbK PyMmyHi€lo Ta YkpaiHoio, PamkoBa
KOHBEHIIisl TIPO 3aXMCT Hal[ilOHaJIbHUX MEHIINH Ta €BpoIleiicbKa XapTisi perioHaIbHUX
MOB ab0 MOB MeHIIMH. OcO6/IMBY yBary Ipu/IijIeHO OCBITHIM IT0JIOXKEHHSIM, BKJIIOYAIOUM
HaBYaIbHI IPOrpamM¥y, MiIPYYHNMKY, MOBY HaBUaHHSI Ta yXBaJIeHHS PillleHb.

Y BUCHOBKaX IOZ[aHO BiJIIIOBI/Ii HA KJIFOYOBI MUTAHHS 00 JIOCTiJPKYBAHOI Tpo6yieMu,
37i/ICHEHO TaKMM YMHOM BHECOK Y TEOPETHMYHMII AMCKYPC IIPO 0COOUCTY chepy MOBHUX
IIpaB MEHIIMH y €BPOIIi Ta YiTKO OKPECJIeHO IPaBOBi paMKM OCBiTY MOBaMM MEHIINH Y
PymyHii. 3’sicoBaHo, sIk IIpaBOBi MeXaHi3MM PymyHii afanTyioTbcst 10 rpoMaj, MEeHIINH i
HOBOIIPUOY/IMX ODKEHIIB 3 aHAJIOTTYHMM MOBHMM 1 KYJIbTYPHUM KOPiHHSIM.

BBaykaemo, 110 HeoOXiJHI MOJAJIbIIl COIHOJIOTIUHI JOCTIMKEeHHS [JIs JIeTa/JIbHOIO
O3HAMOMJIEHHSI 3 BIIPOBa/KEHHSIM OCBITM YKPAiHCBKOIO MOBOIO B iHTepecax ODKEHINB 3
VKpaiHy, L0 BMUXOAWIO 3a paMKM LBbOTO JOCT/DKeHHs. PymyHisi Bosozie ycima
HeoOXilHMMM IIpaBOBMMM eJjIeMeHTaMM [jIsi TOro, Io6 cTaTM 3pa3KoM IepezoBOi
€BPOIENCHKOI TPaKTMUKY OpraHisarlii Ta 3abe3rnedeHHsI SIKICHOI OCBITH PiZIHOI0 MOBOIO /1JIsT
6DKeHIIiB 3 YKpaiHu.

Karouoei caosa: Mo8HI npasa MeHWUH, MOBHI npasa 6iiceHUi8, MOBHa OUCKPUMIHAUiS,
Pamkosa KOHBEHUIst Npo 3axucm HaylOHaAbHUX MEHWUH, €aponelicbka Xapmis
pe2ioHatbHUX M08 ab0 MO8 MEHULIUH.
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Az ukran menekiiltek anyanyelvi oktatashoz val6 joga Romaniaban a
nemzetkozi és nemzeti jog szerint

Bethlendi Andras, a jogtudomanyok doktora. Sapientia Erdélyi Magyar
Tudomanyegyetem, megbizott oktat6; Jogvéds Csoport az Identitas Szabadsigaért, elnok;
Mathias Corvinus Collegium - Erdély, akadémiai tigyekért felel§s igazgatd, jogész,
kisebbségjogi szakértd. andras.bethlendi@gmail.com, ORCID: 0009-0008-8681-6604.

Az orosz invazié kitérése 6ta ukran allampolgarok millidi kerestek menedéket
Romadnidban, a legfrissebb jelentések szerint az emberek jelentds szama maig az orszagban
maradt. A roman kormany adatai szerint 2024 aprilisaig koriilbeliil 154 617 ukran
menekiilt, koztiik 50 ooo iskolaskord gyermek tart6zkodott az orszagban. A valsag el6tt
Romaénia szilard oktatdsi nyelvi jogokat biztositott mintegy 40 0oo ukran kisebbségi
allampolgarnak. Jelen tanulmény ezeket a mar meglévd nyelvi jogokat vizsgalja Romania
jogrendszerén beliil, a kozoktatési rendelkezésekre Osszpontositva. A vizsgélat kdzponti
kérdése az, hogy a romadniai ukran kisebbségnek biztositott atfogd nyelvi jogokat ki
lehetne-e terjeszteni az ukran ajkd menekiiltekre is.

A tanulméany bevezetGje kontextusba helyezi a menekiiltvalsagot, és felvazolja a
romaniai kisebbségi nyelvi jogok torvényi kereteit. A jogi elemzés kiterjed az alkotméanyos
és az alkotmanyon kiviili rendelkezésekre, valamint olyan nemzetkozi egyezmények
vizsgélatdra, mint a Roménia és Ukrajna kozotti kétoldalt szerz8dés, a Nemzeti
Kisebbségek Védelmérdl szoldé Keretegyezmény, valamint a Regionalis vagy Kisebbségi
Nyelvek Eurédpai Chartaja. Kiilonos hangsulyt kapnak az oktatasi rendelkezések, beleértve
a tantervek tervezését, a tankonyveket, az oktatas nyelvét és a dontéshozatalt.

E sarkalatos kérdések megvalaszolésaval a tanulmany hozzajarul az eurdpai kisebbségi
nyelvi jogok személyi hatokorével kapcsolatos elméleti diskurzushoz, és arnyalt betekintést
nyGjt Romania kisebbségi nyelvi oktatasanak jogi keretébe. A kutatds azt is igyekszik
megvilagitani, hogy Romania jogi kotelezettségvallalasai miként alkalmazkodnak a mar
kialakult kisebbségi kozosségekhez és az Gjonnan érkezett, hasonl6 nyelvi és kulturalis
hatterd menekiiltekhez. Tovabbi szociolégiai kutatdsok sziikségesek az ukran nyelvi
oktatds megvalésitdsanak feltarasdhoz az ukran menekiiltek szdmara, amely tlmutat jelen
tanulmany keretein. Ennek ellenére Romania rendelkezik a sziikséges jogi kerettel ahhoz,
hogy egy bevélt gyakorlati modellként szolgalhasson Eurdpéban az ukran menekiiltek
mindségi anyanyelvi oktatasanak megszervezése és biztositasa terén.

Kulcsszavak: kisebbségi nyelvi jogok, menekiiltek nyelvi jogai, nyelvi diszkriminacio,
Nemzeti Kisebbségek Védelmérél szolé Keretegyezmény, Regiondlis vagy Kisebbségi
Nyelvek Eurdpai Chartdja.
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Karpatalja egyhazi fenntartasu iskolainak virtualis
nyelvi tajképe

1. Bevezetés

Egy olyan korban éliink, ahol barhova néziink, informaciok ezrei aramlanak felénk.
Ez a tény mar onmagaban is ramutat arra, mekkora jelent6séggel bir a nyelvi
tajkép a mindennapokban, mivel minden, ami koriilvesz minket, amit érzékeliink,
hatassal van a gondolkodasunkra, igy a nyelvhasznélatunkra is. A XXI. szazadban
kiemelt figyelmet kell forditanunk a virtudlis vilagra, mivel a fiatal, s6t mar az
id6ésebb generéaciok is az Gket ér§ ingerek jelentfs szazalékadt valamilyen
elektronikai, kommunikéacios eszkdzon, kozosségi platformokon keresztiil kapjak.
Az iskoldknak kiilondsen fontos szerepiik van a nyelvi fejlédés, illetve alakulas
szempontjabdl, mivel a fiatalok, a jov6 nemzedéke itt formaldodik leginkabb.

Az iskoldban eltoltott hosszt évek jelentds hatéssal vannak arra nézve, hogy a
didkok a latottak és hallottak alapjan hogyan fognak gondolkodni a tarsadalomrol,
mit fognak értéknek, kovetendének tartani a kés@bbi életiikben. Ezért Szabd
Tamas Péter (2013) megallapitdsa szerint nem mindegy, hogy a didkokat az
iskolaban milyen targyi kultara veszi koriil. E vizualis hat4s tobb részbdl tevédik
Ossze, melyhez az iskolaépiilet kiils6 megjelenése, az intézmény névtablaja, a
falitijsagok, hivatalos kozlemények, osztalysarkok ugyantgy hozzatartoznak, mint
a legkisebb falfirka. Ezen szovegek, képek és mas kulturdlis szimbdélumok
eszkozok, amelyekkel az iskola kozossége a nyelvi-kulturalis értékek és ideologidk
valasztasat befolyasolja (lasd még Karmacsi, 2018).

2. Nyelvi tajkép

Karpatalja nyilvanos terének tobbnyelviisége komoly mdulttal rendelkezik. A
kozteriileteket mar a XX. szdzad els§ felében is tobbnyelviiség jellemezte
(Csernicskd, 2013, 2019). A nyelvi tajképet mint koncepciét, toébbnyire olyan
teriiletek, telepiilések elemzésekor hasznéljak, ahol egyméstol eltérd nyelvi-
kulturalis hatterd kozosségek élnek egyiitt (Bartha-Laihonen-Szabd, 2013, 15. 0.).
A nyelvitajkép-vizsgalatoknak egyik fontos szintere az oktatdsi intézmények
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vizualis tereinek megfigyelése és kutatdsa. Az iskolai nyelvi tajkép (,,schoolscape”)
fogalom megalkot6ja Brown (2005), aki szerint az iskolai nyelvi tajkép az a fizikai
és szocialis folyamat, amelyben a tanitas-tanulas folyamata torténik. A karpataljai
iskolék azért is tekinthet6k kival6 kutatopontoknak, mivel az iskoldk kozegére és
az ott tanul6 didkokra jellemz§ az etnikai sokszintség.

Az iskolai nyelvi tajkép lényegességét és azt, hogy valdjaban mennyire
szignifikans szerepet tolt be a mindennapokban Szabé Tamas Péter kivaléan irja le
Iskolék nyelvi t4jképe tanulmanysorozatanak els6 részében. Kiemeli, hogy a didkok
tobb ezer 6ran at olvasnak konyveket, hallgatnak el6adéasokat és irnak szévegeket az
iskoldban, mindezek pedig bizonyosan formaljék azt, hogyan fog gondolkodni, illetve
beszélni a nyelvérél az intézménybdl késébb kikertils fiatal. A késébbiekben pedig
ezek az ingerek meghatarozzak, milyen véleménnyel lesz a tarsadalomrél, milyen
értékeket képvisel és milyen elveket kivet a jovére nézve (Szabo, 2013).

Emellett a XXI. szdzadban azzal is szamolunk kell, hogy a didkok az iskolaban
és az iskolan kiviil is sok id6t toltenek a telefonjukkal, bongészéssel, az internetes
oldalak olvasasaval, hiszen a Z generaci6 akar napi 6 6rat is eltolthet a kozosségi
oldalakon (Székely-Szabo, 2017, 60. 0.).

A kozosségi média egyre tobb embert ért el, melynek eredményeképp szamos
Gj kutatas jelent meg az internet, az online tér hatasaival kapcsolatban. Ezek a
kutatasok ravilagitottak arra, hogy egy 0j regiszter jelent meg (Crystal, 2001;
Marku, 2015, 2016), illetve egy Gj identitasérzet is létrejohet az internetet
rendszeresen hasznédlok részérél. Az online térben az identitds és a nyelv
Osszekapcsolddik, mivel itt elStérbe kertil a nyelv szerepe példaul a nemmel vagy
a tarsadalmi osztéllyal szemben. A nyelv egy 0j szintre 1ép, identitasjegyként
jelenik meg, mivel a tobbnyelv{ internetet hasznélok a nyelvet hivjak segitségiil és
azzal hoznak dontéseket az online térben kialakul6 identitasukrol. Ezt Malindk egy
mondatban a kévetkezd modon fogalmazza meg: ,,Az egyénnek mindig az aktudlis
szituaciéban kell eldontenie, hogy identitdsdnak mely része élvez prioritast”
(Malinék, 2008).

~AZ Trott szoveg egyre inkabb a kép, a latvany kiszolgaldja, ami leginkébb a
kozosségi oldalakon (pl. Facebook, Twitter), web kettes szolgaltatasokon (pl. blogok,
YouTube, Vimeo, Videa, Facebook), azonnali tizenetkiild§ szolgaltatasokon (pl. Viber,
Facebook, Messenger) érhet§ tetten. Ha pedig a mondanival6t kiegésziti a képiség,
vagy épp a latvanyé a f6szerep, akkor az irott szovegek is sziikségszertien modosulnak,
példéaul egyszertibbé, 6sszefogottabbd, révidebbé valnak, telitédnek deiktikus (az irott
szovegen kiviili képi tartalomra utalé) elemekkel” - fogalmaz Bédi (2015).

A nyelvi tajképre vonatkoz6 kutatasok fizikai terek (falvak, iskolak, temetSk
stb.) vizsgalatara teszik a hangstlyt, ezek a vizsgalatok a nyelv vizualis
megjelenésére irdnyulnak (Bartha-Laihonen-Szab6, 2013, 16. 0.). Viszont
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felmeriilt az igénye annak, hogy kitagitsék ezt a vizsgalati kort a nem-nyelvi jellegd
korokre és az internetes kommunikaciéra is (Shohamy, 2006; Blommaert, 2016).

Ennek ellenére a virtudlis nyelvi tajkép kutatasa még csak kezdetleges fazisban
van. Azonban ugy gondoljuk, hogy az internet és a kozosségi média kiilonboz6
oldalainak kutat4sa elengedhetetlen, kiilonosen azért, mert ezek az oldalak mara a
mindennapjaink részévé valtak és sokszor akar észrevétleniil is, de hatalmas hatast
gyakorolnak a hasznaloik életére.

Hamori (2018) tanulmanyéban ravilagit, hogy a hagyomanyos nyelvi tajkép-
kutatdsokkal szemben, amelyek tobbnyire az ,offline” térre vonatkoznak és
statikusak és szinkrdn jelleggel birnak, az internetes kommunikécié dinamikus, igy
az ezzel foglalkoz6 kutatdsokban lehetGség nyilik arra, hogy a nyelveket és azok
hasznalatdit a nyelvhaszndlok kozotti kolcsonhatas emergens (kibontakozo)
forméjaban vizsgaljak. Hozzateszi, hogy ez a nézépont a nyelv helyett a
nyelvhasznalék tevékenységét, a kreativ nyelvhasznélést helyezi a k6zéppontba, és
ebbdl a szempontbodl kozelit a nyelvi és més jelekhez.

Az offline és online vilag kapcsolata kihat az offline viladgra is, mivel az a
tevékenység, amit az emberek online folytatnak (Facebook like, hozzaszélasok)
teljesen fizikai, érzelmi és tarsas val6sagéva lesznek szamukra (Varis, 2015, 58. 0.).

3. A kutatas célja, modszere

A vizsgalat Karpatalja egyhazi fenntartasu iskoldinak (Nagydobronyi Reformatus
Liceum, Péterfalvai Reformétus Liceum, Nagyberegi Reformatus Liceum, Técs6i
Magyar Tannyelvli Reformatus Liceum, Munkacsi Szent Istvan Liceum,
Karacsfalvai Sztojka Séandor Gorogkatolikus Liceum) ko6zosségi feliiletein
(hivatalos honlap és Facebook-oldal) az elmult néhédny évben megjelend
bejegyzéseket dolgozza fel a szoveges tartalom statisztikai elemzésével és
Osszehasonlité vizsgalataval. Tovabba ravilagit a feliiletek metanyelvi
informaécibira, illetve arra, hogy milyen az oldal vizudlis 6sszképe: milyen képeket
tesznek kozzé, mivel, ha egy tablan szévegen kiviili illusztraciok is vannak, azokat
is kifejezetten fontos elemezni (Bartha-Laihonnen-Szabd, 2013, 16. 0.).

Azért esett a valasztas az egyhézi fenntartasu oktatasi intézményekre, mivel
ezek alapitvanyi fenntartast (ukran torvények szerint kommunalis) iskolak,
viszont ugyanazok az oktatast szabalyoz6 torvények vonatkoznak rajuk, mint az
allam altal fenntartott intézményekre. Azonban az allami fenntartasa iskolakhoz
képest kiilonbség az, hogy csupan a kommunalis oktatasi intézményekben a 2019.
évi ukrajnai nyelvtorvény', illetve a 2017-ben elfogadott oktatisi torvény>

! 3akoH Ykpainu «IIpo 3abesnedeHHs: QyHKI[IOHYBaHHSI YKpAiHCBKOI MOBM SIK ZEpXKaBHOI».
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2704-19

2 3akoH Ykpainu «IIpo ocBiTy». https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19
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engedélyezi az allamnyelv mellett a kisebbségi nyelvek hasznalatat. Tehat ehhez
képest mindenképpen eltérés mutatkozik az allam altal fenntartott, kordbban
kisebbségi tannyelvl iskoldkt6l, melyeknél az allam megsziintette az ©nalld
voltukat, s csak az ukran tannyelv mellett engedélyezi osztalyok megnyitasat ezen
intézményekben. E probléma részleteiben torténé bemutatasatél hely hianyaban
itt most eltekintiink, de részletesebb elemzés olvashaté Csernicsko et al. (2020,
50-52. 0.) Téviit az ukran nyelvpolitikdban cim( mivében.

A vizsgélatban feltételeztiik, hogy minden &ltalunk vizsgalt iskola hivatalos
oldalan egyarant talalhatok ukran és magyar nyelvii bejegyzések, s hogy az iskolak
online feliiletein nagyobb szazalékban jelennek meg magyar nyelvl bejegyzések.
Tovabba ugy véljiikk, hogy az oldalakat kovet6k nagyobb mértékben reagalnak
magyar nyelvli bejegyzésekre, hirdetésekre, cikkekre. A honlapon, illetve
Facebook-oldalon rendszeresen jelennek meg vallasi tartalmt bejegyzések és
szimbo6lumok, melyek nagyobb aranyban magyar nyelven jelennek meg. Az ukran
nyelvi szovegek terjedelme kisebb, mint a magyar nyelvi szovegeké.

A kutatdas Karpatalja egyhazi fenntartdst iskoldinak, név szerint a
Nagydobronyi  Reforméatus Liceum, Nagyberegi Reformdatus Liceum,
Tiszapéterfalvi Reformatus Liceum és TécsGi Magyar Tannyelv(i Reforméatus
Liceum, valamint a Munkacsi Szent Istvan Liceum és a Karacsfalvai Sztojka Sandor
Gorogkatolikus Liceum online feliileten megjelend nyelvi tajképét vizsgélja.
Mobdszere az online térben valé folyamatos megfigyelés, tehat az oldalak
mindennapos nyomon kovetése, annak feljegyzése, hogy milyen bejegyzések,
cikkek és hozzészolasok jelennek meg az intézmények hivatalos oldalain. A kutatas
2022. szeptember és 2024. aprilis kozotti id6szakban megjelent tartalmakat oleli
fel. A honlapok megfigyelése az alabbi szempontok szerint zajlott: az oldal vizuélis
megjelenése; bejegyzések, megosztasok, hozzaszdlasok tartalma és nyelve;
bejegyzések szama a meghatarozott kutatasi id§ alatt; a kétnyelvii kozlemények
nyelvének meghatarozasa.

4. Az eredmények bemutatasa

4.1. Nagydobronyi Reformatus Liceum

A Nagydobronyi Reformatus Liceum honlapjan a legutolsé bejegyzés 2020. aprilis
14-én kertilt megosztasra a 2020-as évi felvételi hirdetmény tekintetében. A honlap
féoldalanak két szélén annak tartalma olvashatd magyar és ukran nyelven. Az
ukran nyelvii meniipontok megnyitasakor sok esetben egy révidebb, nyersebb
forditas taldlhat6. Azonban bizonyos meniipontok alatt az informaciok kizardlag
magyar nyelven vannak feltiintetve. A liccum bemutatasa mind magyar, mind
ukran nyelven olvashat6, de az ukran nyelv{ dsszefoglalé jéval révidebb a magyar
valtozathoz képest A magyar nyelven irt bemutatkozésban b6vebb leiras olvashatd
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az iskola megalakulasanak torténetérdl, pedagogiai hitvallasarol, nevelési elveirdl
és az intézmény sajatossagair6l (URL1), mig az ukran nyelvi forditdsban csak a
liceum torténete jelenik meg egy rovidebb megfogalmazéasban (1. kép). Az alapitd
okirat ukran nyelven elérhet§ a honlapon, de csak kiilon let6ltés utan valik
hozzéaférhet6vé.

1. kép. A Nagydobronyi Reformatus Liceum ukran nyelv(i bemutatésa
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A Nagydobronyi Reformétus Liceum hivatalos Facebook-oldala 2,7 ezer kivet6vel és
majdnem ugyanennyi, 2,2 ezer kedvel6vel rendelkezik. A Facebook-oldal profil-,
illetve boritéképén egyarant a liceum épiilete lathat6, melyen az ukran és a magyar
zaszld egyarant lathatd. A vizsgdlt idGszakban 293 bejegyzés keriilt megosztasra,
ebbdl 232 sajat, 61 pedig mas oldalrdl tovabbosztott bejegyzés. A kdzlemények nagy
része tajékoztato jelleggel késziilt.

A Facebook-oldalon taldlhaté 293 bejegyzés koziil 267 magyar nyelvd, 16
kétnyelvl, 9 ukran és 1 haromnyelv(i (magyar, ukran és angol).

Az egyhézi intézmény hivatalos Facebook-oldalan rendszeresen jelennek meg
vallasi, keresztény témakkal foglalkoz6 bejegyzések. Megosztjak a kozosségi oldalon
azokat a programokat, eseményeket, amelyek az intézményen beliil, vagy azon kiviil,
Kérpataljan, esetleg Magyarorszagon torténtek a reformatus egyhazon beliil.

A kozosségi oldalon a liceum 48 vallasos tartalmi bejegyzést osztott meg a
vizsgalt idGszakban. Egy bejegyzés kivételével, amely egy haromnyelvli (magyar,
ukran és angol) karacsonyi kdszontés, minden tovabbi bejegyzés magyar nyelven
lett k6zzé téve.

4.2. Tiszpéterfalvi Reforméatus Liceum

A Péterfalvai Reformatus Liceum hivatalos honlapja 2022-ben frissiilt utoljara
(URL2), melyben a 2022-es pétfelvételi eredményeit kozolték. Az oldalon csak a
leglényegesebb informaciokat osztjdk meg, nem hasznéljdk mindennapi
hirkozlésre. A kezd6oldalon magyar nyelv(, hiszen csak egy fiil (Dokumentumok)
ukran nyelvd. Ebben a meniipontban csupan az ukran nyelvd alapitdlevél, illetve
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egy tankonyvlista taldlhat6. Az Oktatds meniipont alatt a nyaron kotelezden
megtanulandé ukran szavak, kifejezések taldlhaték osztdlyonkénti bontasban,
magyar forditassal egylitt. Az 6sszes tobbi meniipont csak magyarul érhetd el. Még
az intézményt bemutat6 kisvideé is.

A Péterfalvai Reformatus Liceum hivatalos Facebook-oldala 2,6 ezer kovetGvel
rendelkezik. A liccum Facebook-oldalanak profilképén az intézmény cimere
szerepel, a boritoképén pedig az iskola épiilete lathat6 feliilnézetbdl. A borit6éoldal
csak magyar nyelven érhet§ el. A vizsgalt idGszakban a liceum Facebook-oldalan
Osszesen 167 bejegyzést osztottak meg, melyb6l 164 magyar, minddssze 2 db
kétnyelvd, és 1 db ukran egynyelvi kozlemény.

A kétnyelvli (magyar és ukran) bejegyzést fontos kiemelni, mivel ebben a
liceum altal megfogalmazott széveg magyar nyelv(i, azonban az ugyanehhez a
poszthoz csatolt képeken ukran nyelvi feliratok jelennek meg; valamint j6l lathato,
hogy a képek kodzéppontjaban az ukran z&szl6 és az ukran cimer van, illetve az
ukran nemczeti szinek (kék és sarga) pedig tobb kiilonboz§ forméaban is
megjelennek (2. kép).

2. kép. A Péterfalvai Reformatus Liceum hivatalos Facebook-oldalan szerepld
kétnyelvl bejegyzés
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A Péterfalvai Reformdatus Liceum hivatalos Facebook-oldalan 31 vallasi
tartalmi bejegyzést osztottak, mely mind magyar nyelvl. Az intézmény hivatalos
oldalan 167 bejegyzésbdl 22 mas honlaprol, oldalrdl lett megosztva.

4.3. Nagyberegi Reformatus Liceum

A Nagyberegi Reformatus Liceum honlapja aktiv allapotti (URL3), de nem k6z6lnek
napi rendszerességgel bejegyzéseket, illetve a korabbi évekhez képest kevesebb
tartalmat toltenek fel.

A honlapra 1épve magyar nyelvi feliilet fogadja az olvasét, melyrdl egy ukran
nyelv( feliiletre kozvetleniil a meniibdl (3. kép) elérhet6k a liceum fontosabb
adatai (megnevezése, cime, alapitéja, oktatasi- és lelkészigazgatdja). Az oldalon
szerepl6 szamos kozlemény ukran nyelven is felkeriil. Példaul a Covid-19-rél sz616
cikkek, bejegyzések magyar és ukran nyelven egyarant fel vannak tiintetve.
Emellett a liceumban t6bbszor is tartottak megemlékezést az ukran hd@sokrdl,
melyekrdl ukran nyelvi cikkeket is irtak az oldalra.

3. kép. A Nagyberegi Reformétus Liceum honlapjanak f6oldala

NBRL
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A Nagyberegi Reformatus Liceum hivatalos Facebook-oldala 3 ezer kovetGvel
rendelkezik. A jelenlegi profilképe egy csokor virag, a boritoképe pedig egy fénykép
az intézmény tanarairél és didkjairdl. A liccum gyakran valtogatja a profilképét
altaldban évszaknak megfelelen. A kép altalaban tartalmaz valamilyen bibliai
idézetet magyar nyelven.

A vizsgalt iddszakban a liceum Facebook-oldalan 2776 bejegyzés jelent meg, 266
magyar nyelven, 7 ukran nyelven, 2 kétnyelv(i bejegyzés (angol-magyar), tovabba
1 darab bejegyzés 3 nyelven (magyar, ukran és angol) jelent meg.

Az ukrédn nyelvli bejegyzések &ltaldban ukrdn versenyek eredményeinek
kihirdetése (4. kép), ukran szindarab megtekintése, ukran nemzeti {innep,
megemlékezés megtartasa utan keriil ki az intézmény Facebook-oldalara. Ukran
szimbo6lumok is megjelennek az oldalon, az ukran z4szl6 és cimer, ukran irékrol
val6 rovid megemlékezés stb.
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4. kép. Ukran nyelv{ bejegyzés a Nagyberegi Reformatus Liceum
Facebook-oldalan

@ Nagyberegi Reformatus Liceum 1993
febr.1. @
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Forditds megtekintése

170

4.4. Técs6i Magyar Tannyelvii Reformatus Liceum

A Técs6i Magyar Tannyelvi Reformatus Liceumnak nincs 6nallé hivatalos
honlapja. A kutatas soran egy ,parokia.hu” (URL4) oldalon t6bb informaci6 is
olvashat6 az intézményrdl. Az weboldalon megtalalhat6 a liceum torténete, az itt
megszervezett alkalmak rovid bemutatdsa, valamint az ott dolgoz6 tanarok
névsora. A honlapot utoljara 2008-ban frissitették, ezért napjaink nyelvi
helyzetének feltérképezésére nem igazan alkalmas.

A Técs6i Magyar Tannyelv(i Reformatus Liceum hivatalos Facebook-oldala 1,1
ezer kovetével rendelkezik és 1 ezer kedvel§je van. Az oldal profilképén az
intézmény cimere lathaté, amely egy Biblidt dbrazol, benne egy alfa és omega
szimb6lum, a liceum teljes neve, megalapitdsanak éve, valamint az iskola
vezérigéje. A vizsgélt idGszak alatt Osszesen 116 bejegyzést osztottak meg a
Facebook-oldalon. Ezek koziil 65 magyar nyelv{i. 40 kétnyelv( és 11 ukran nyelvi
volt. A liceumok kozott ez az az intézmény, amely Facebook-oldalan legnagyobb
aranyban osztott meg kétnyelv(i (magyar és ukran) bejegyzéseket.

A liceum oldalan tobb kétnyelvii vallasi tartalmd koszontés is megjelenik,
tobbnyire kardcsonykor és husvétkor. Ezek a kdszontések altalaban valamilyen
bibliai igét tartalmaznak magyar és ukran nyelven is.
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Az 5. képen lathato kétnyelv( hirdetés érdekessége, hogy a nyelvek tekintetében
megjelenik rajta a Karpataljan hasznalatos két id6zéna-hasznalat, a ,magyar” és a
kijevi idé.

5. kép. A Técs6i Reformatus Liceum Facebook-oldalan kozzétett allashirdetés

@ Técsdi Magyar Tannyelvi Reformatus Liceum
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A vizsgalati idGszakban az intézmény kozosségi oldalan Osszesen 35 bejegyzést
osztottak meg mas forrasbdl. Ezek a bejegyzések magyar és ukran nyelvd
oldalakroél keriiltek megosztdsra. A legtobbszor megosztott oldal a ,Tyachiv
Tmtrl”, a liccum ukran nyelvli Facebook-oldala. Azonban ezen az oldalon csak
néhany bejegyzés talalhatd, tovabba ugyanezek a bejegyzések megtalalhatok a
TécsGi Magyar Tannyelvli Reformatus Liceum Facebook-oldalén is, igy mivel ezen
az oldalon osztanak meg rendszeresen bejegyzéseket és informacidkat, ez
tekinthet§ a liceum hivatalos Facebook-oldaldnak.

4.5. Munkacsi Szent Istvan Liceum

A Munkacsi Rémai Katolikus Liceum honlapja mai napig aktiv (URL5). Hetente
legalabb egy cikket, hirt jelenitenek meg az oldalon. Naprakész informacidkat
szerezhetlink az intézmény aktudlis hireirdl, a rendezvényekrdl, a felvételirdl, az
iskola hézirendjérél, a tanari karrdl stb.

Az oldalra belépve a liceum teljes neve és annak logéja lathat6, amelyen egy
kereszt van &brazolva, ami a felekezeti hovatartozast igazolja, mindez pedig
magyar nemzeti szinekkel van kortilvéve. A honlapon, egy fénykép kivételével,
amelyen két nyelven van feltiintetve az intézmény teljes megnevezése, minden
informéci6ét magyar nyelven olvashaté.
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A Munkacsi Szent Istvan Liceum hivatalos Facebook-oldala 1,4 ezer kedveléssel
és 1,5 ezer kovetével rendelkezik. Az oldal profil- és boritéképén az iskola cimere
szerepel, s a képen a piros, fehér és z6ld szineken van a hangsuly. A vizsgalt id§szak
alatt a liceum Facebook-oldalan rendszeresen kozoltek tartalmakat. Osszesen 226
bejegyzést tettek kozzé, 221 magyar nyelvl-, 4 ukran nyelvi- és 1 kétnyelvi
bejegyzést. Az egyetlen kétnyelvli (magyar és ukran) bejegyzés az oldalon egy
tudésitas a 2023-as évi tanévnyitorél, amelyben a hivatkozasnak a ,1 BepecHs”
nevet adtak, viszont a képen magyar nyelven van kiirva a ,tanévnyit6”.

6. kép. A Munkadcsi Szent Istvan Liceum Facebook-oldalon talalhat6
kétnyelv{ bejegyzés

Munkécsi Szent Istvan Liceum
23, szeptembe 5]
ttps://youtu.be/INDwgvKGrY?si=IHWCAsnDkUSp1JYA

1BepecHa 2023 p.

Tanévnyité 2 4Munkacsi Szent Istvan Liceum iratkozzon fel a Veritas YouTube csatom

4.6. Karacsfalvai Sztojka Sandor Gordgkatolikus Liceum

A Karécsfalvai Sztojka Sdndor Gorogkatolikus Liceum honlapjara rendszeresen
toltenek fel tartalmakat (URL6). A honlap f6oldalan az intézmény teljes neve
mellett a fontosabb informécidkat tartalmazé meniipontok és a hirek is
megtalalhatok magyar nyelven. A Tovabbiak meniipont alatt taldlhat6 az
intézmény ukran nyelvi feliilete, amelyen a fontosabb informaciok, bejegyzések,
megjelent cikkek allamnyelven is megjelennek. Az oldal jol kidolgozott, minden
olyan bejegyzés megjelenik ukran nyelven, amely azt megel6z8en magyar nyelven
is kozolve lett.
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7. kép. A Karacsfalvai Sztojka Sdndor Gordgkatolikus Liceum
ukran nyelvi honlapja

b
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A Karacsfalvai Sztojka Sandor Gorogkatolikus Liceum hivatalos Facebook-oldala
12 ezer kovetdvel és 11 ezer kedveléssel rendelkezik. Az oldal profilképén a liceum
cimere lathatd, amelyen egy Biblia, egy gyertya, egy kereszt és egy iskola szerepel.
Ez magaba foglalja az iskola elveit. A boritoképen a kovetkezd felirat olvashaté:
»Rolad, veled, érted. Tobb, mint egy iskola”.

A vizsgalt id6szakban Osszesen 338 bejegyzést osztottak meg a hivatalos
Facebook-oldalon. Egy kivételével, amely kétnyelv{i bejegyzés (magyar és ukran),
mindegyik megosztott tartalom magyar nyelvli volt. A kétnyelvli bejegyzés
annyiban mindgsiil kétnyelviinek, hogy a magyarul megfogalmazott szévegben a
sportbajnoksag eredeti, ukran nyelvi megnevezését tiintetik fel, illetve ezutan az
egész magyarul megfogalmazott szoveget leforditjak ukran nyelvtire.

Az ukran jelképek, bar kisebb mértékben, de szintén megjelennek az oldalon.
Példaul a habortban elesettek megemlékezésén kiemelt szerepet kapnak az ukran
nemzeti szinek. Illetve természetesen ebben az esetben is megjelenik az egyik f6
keresztény jelkép, a kereszt.

5. Konklazio

Mar a kutatds elején is nyilvanval6 volt, hogy minden vizsgalt oktatasi intézmény
rendelkezik hivatalos honlappal, valamint hivatalos Facebook-oldallal, mivel a XXI.
szazadban minden oktatasi intézménytdl elvarjak, hogy a fontos informécidkat, a
rendezvényeket, a hirdetéseket megjelenitsék az online térben. Ami kiilondsen
meglepd volt, hogy a vizsgalt intézmények nagy része nem mikodteti aktivan a
honlapjat, s6t, a TécsGi Magyar Tannyelv(i Reformatus Liceum nem is rendelkezik
6nall6é honlappal. Az a hipotézis, miszerint az intézmények rendszeresen osztanak
meg tartalmakat az altaluk kezelt honlapokon, csak részben igazolédott be. A
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honlapok aktualitasa terén a Nagyberegi Reformatus Liceum, a Munkéacsi Szent
Istvdn Liceum és a Karacsfalvai Sztojka Sandor Gorogkatolikus Liceum
intézmények rendelkeztek ,,naprakész” informaciékkal, tartalmakkal.

Azonban ugyanez a feltevés a Facebook-oldalak aktivitdsdval kapcsolatban
teljes mértékben beigazoldodott, mivel a vizsgalt id6szak alatt szinte napi szinten
toltottek fel bejegyzéseket a Facebook oldalakra. Ezt alatdmasztjak a vizsgalt
id6szak adatai: a Nagydobronyi Reformatus Liceum 293, a Tiszapéterfalvi
Reformétus Liceum 167, a Nagyberegi Reformatus Liceum 276, a Técsbi
Reformatus Liceum 116, a Munkécsi Szent Istvan Liceum 226, a Karacsfalvai
Sztojka Sandor Gorodgkatolikus Liceum pedig 338 bejegyzést tett kozzé.

A kutatéas soran beigazolédott a nyelvi aranyok kapcsan felvetett hipotézis is.
Minden vizsgalt intézmény honlapjan, valamint Facebook-oldalan fellelhet6k
magyar és ukran nyelv{ tartalmak is. A feltoltott és megosztott tartalmak zome
azonban magyar nyelvl. Példaként a Munkéacsi Szent Istvan Liceum Facebook-
oldala emlithetd, ahol 226 bejegyzésbdl 221 magyar nyelven, 4 bejegyzés ukran
nyelven, 1 pedig magyar és ukran nyelven irédott. A hat intézmény szamszer(sitett
adatai tekintetében tényszertien kirajzolédik a magyar nyelv dominancidja az
intézmények Facebook-hasznédlatdban: 1416 bejegyzésbdl, megosztasbdl 1320
magyar nyelv{, 33 ukran nyelv(, 61 magyar-ukran kétnyelvli, mig magyar-angol-
ukran haromnyelv{ tartalom csak 2 esetben jelent meg.

Mindemellett a szovegek tartalmat tiizetesen megvizsgalva igaznak bizonyult
az az feltevés is, amely szerint az ukréan nyelvi szovegek eredetileg magyar nyelven
ir6dtak, majd ezeket leforditottdk ukran nyelvre. Ezt tdmasztja ala az is, hogy a
legtdbb esetben a magyar nyelvd széveg utan, alatt kdvetkezik az ukran nyelvi
informaci6. Vagyis elsGdleges a magyar nyelv( valtozat.

Az ukran torvények éltal kotelez6en megjelenitendd tartalom, az alapité okirat
(cratyt) csak a reforméatus intézmények (kivétel a técsGi, ahol nincs hivatalos
honlap) honlapjain talalhaték meg, s csak ukran nyelven, mig a gérogkatolikus és
romai katolikus liceumoknal ezen dokumentummal nem talalkozhatunk.

A magyar kozosség kozépszintl oktatiséra létrejott egyhézi fenntartast
intézmények jelenleg a virtudlis nyelvi tajképiikben egyértelmien magyar
dominédnsak. Még azokon a helyeken is, ahol szdrvanyteriileten helyezkednek el
(Técsé és Munkacs), illetve a didkjaik tobbsége is e szérvanyteriiletrél érkezik
(Técs6). Az ukran nyelvl informéci6 jelenleg ezen intézmények virtudlis nyelvi
tajképében csupan kiegészit6 informacioként jelenik meg. Kivétel ez aldl az
intézmények hivatalos honlapjanak tdjékoztaté oldala, ami legtobbszor az
intézmények torténetét, elérhetdségi adatait foglalja magaba. Minddssze egyetlen
intézménynél, a Karéacsfalvai Sztojka Sandor Gordgkatolikus Liceumnadl
tapasztaltuk, hogy a Tovabbiak fiil alatt megtaldlhaté a magyar nyelv{ tartalom
szinte teljesen azonos ukran nyelvi tartalmak elérése is.
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Egy olyan korban éliink, ahol barhova néziink, informaciok ezrei &ramlanak felénk. Ez a tény
mar onmagdban is ramutat arra, mekkora jelentfséggel bir a nyelvi tajkép a
mindennapokban, mivel minden, ami koriilvesz minket, amit érzékeliink, hatassal van a
gondolkodéasunkra, igy a nyelvhasznalatunkra is. A XXI. szdzadban kiemelt figyelmet kell
forditanunk a virtudlis vildgra, mivel a fiatal, s6t mar az idGsebb generaci6 is az Gket érd
ingerek jelentGs szazalékat valamilyen elektronikai, kommunikacids eszk6zon, ko6zosségi
platformon keresztiil kapjak. Az iskoldknak kiilonosen fontos szerepiik van a nyelvi fejl6dés,
illetve alakulds szempontjabol, mivel a fiatalok, a jov6 nemzedéke itt formalddik leginkabb. A
tanulményban Karpétalja egyhazi fenntartast iskolainak (Nagydobronyi Reformétus Liceum,
Péterfalvai Reformatus Liceum, Nagyberegi Reformatus Liceum, Técs6i Magyar Tannyelv{i
Reformétus Liceum, Munkacsi Szent Istvan Liceum, Karacsfalvai Sztojka Séandor
Gorogkatolikus Liceum) kozosségi feliiletein (hivatalos honlap és Facebook) az elmtlt néhany
évben megjelend bejegyzések elemzése valosult meg. Ezen bejegyzések szoveges tartalmanak
statisztikai elemzése és Osszehasonlitd vizsgélata tortént meg. Ezen kiviil a feliiletek
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metanyelvi informéciéi is gorcsé alad kertiltek. Tovabba arra is kitért a vizsgalat, milyen az
adott oldal vizualis 6sszképe, milyen képeket tesznek kozzé. A kutatas abbdl indult ki, hogy
minden vizsgalt iskola hivatalos oldaldan egyarant taldlhaték ukran és magyar nyelvi
bejegyzések. Arra is valaszt kerestiink, hogy az iskolék online feliiletein nagyobb szazalékban
jelennek-e meg magyar nyelvl bejegyzések. A vizsgélat feltételezései kozott szerepelt, hogy
az oldalakat kovet6k nagyobb mértékben reagalnak magyar nyelvli bejegyzésekre,
hirdetésekre, cikkekre. Tovabba az, hogy a honlapon, illetve Facebook-oldalon rendszeresen
jelennek meg vallasi tartalmd bejegyzések és szimbdélumok, melyek nagyobb aranyban
magyar nyelviiek. Emellett az ukran nyelvii szévegek magyar nyelvii véaltozatuknal kisebb
terjedelme is felvetSdott feltételezésként. A felmérés soran beigazolédott, hogy a honlapokon
mind ukran, mind magyar bejegyzések talalhaték, a magyar nyelvl bejegyzések nagyobb
mértékben keriilnek megosztasra. Beigazolodott az a hipotézis is, miszerint az oldalak kdvetdi
ink&bb a magyar nyelvii bejegyzésekre reagalnak, ez abbél fakad, hogy a kovetSk tobbségének
anyanyelve a magyar. Nem utols6 sorban pedig a kutatéds soran kideriilt, hogy a liceumok
hivatalos honlapjain, illetve Facebook-oldalain rendszeresen jelennek meg valldsi tartalmu
bejegyzések, szimbolumok, s hogy ezen bejegyzések nyelve tobbnyire a magyar.

Kulcsszavak: Karpétalja, virtudlis nyelvi tajkép, vallas, egyhdzi fenntartast iskola, online
tér, magyar nyelvi bejegyzés, kétnyelvii bejegyzés, szimbélumok.

BipTyastbHMITI MOBHMM JTaHAIA(T IIEPKOBHMX IIKiT 3aKapraTTsi

Kopmoui 3osrTaH, K0KTOp dinocodii. 3akapaTChbKui yropcbkmit iHCTUTYT iMeHi PepeHIia
Paxori 11, kadenpa inosorii, goneHT. karmacsi.zoltan@kmf.org.ua, ORCID: 0000-0002-

1483-9750.

Mevicap Karepuna. 3axkapnaTcbkuii yropcbkmit iHCTHTYT iMmeHi Pepenna Pakomi II,
kadenpa inosorii, 3700yBauka Zpyroro (MaricTepcbKoro) piBHSI BMINOI OCBITH.
katalin.meysar@gmail.com, ORCID: 0009-0001-0902-2324.

Mpmu xuBeMo B eroci motokis iHpopmariii. Lleit GpaxT cam 1o cobi MiIKpecoe BaXIMBICTb
MOBHOT0 JIaHAIIA(Ty B HAIIIOMY IOBCSIKZEHHOMY >XMUTTi, OCKUIbKM BCe, 1[0 MM 6a4uMMO Ta
CIpUMIMAEMO HaBKOJIO, BIUIMBAE Ha CIOCIO HAIIOro MMCJIEHHS, a OTXXKe, i Ha Halle
MOBOBXMBaHHSI. Y XXI CTO/ITTI MM TIOBMHHI 3BePHYTM OCOGJIMBY yBary Ha BipTyaJbHUMI
CBIT, OCKUIBKM IIPeJCTaBHMKM MOJIOZOTO i HaBiTh CTapIIOro MOKOJIHHS OTPUMYIOTH
3HAYHMI BiJICOTOK CBOIX CTUMYJIiB Yepe3 eJIEKTPOHHI 3acobM KOMYHiKaIli abo corfiayibHi
wiardopmyu. OcoOIMBO BaXKJIMBY POJIb y PO3BUTKY Ta GOPMyBaHHI MOBJIEHHS MalOTh
BilirpaBaTV 3aKJaZii OCBITHM, OCKUTbKM caMe TYT HaiibiIbie GOPMYETbCSI MOJIOMb,
Mai6yTHE TTOKOTIHHSA. Y JIOCTi/PKEHH] MpoaHaTli30BaHO JIOMMCH, OMy6TiKOBaHi 32 OCTaHHi
KiJIbKa POKIB Ha COLiaTbHMX IUTaTdopMax (odiuirtHmit caiT Ta Facebook) 1iepkoBHMX HIKiI
3akapnarTs (BesmxomobpoHchkuil pedopmarchbkmii stinest, [TnitTepdoBiBCbKMI JTilieil 3
YTOPCBKOI0O MOBOIO HaBYaHHS, Bemnkobepe3bkuit pepopMaTchkuit Jjiineit, TS49iBCbKUIA
Jlilleli-iHTepHaT 3 yropcbKOI0 MOBOIO HaBYaHHSI, MyKadiBcbkui Jiitielt iM. CBsiToro liiTBaHa,
KapauMHCbKMII TpeKo-KaTOMMLBbKMM JlilleM iMmeHi enmckorna OsekcaHzpa CTOVKM).
[TpoBeZieHO CTaTUCTMYHMIA Ta MOPIBHSUUIbBHMI aHaJTi3 TEKCTOBOI'O HAIIOBHEHHS 1IVX JIOIMCIB.
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Hocnimxeno MeTamiHTBicTMuHY iHpopManiio maTdopM. PoO3TJIAHYTO —3arajbHUI
Bi3yaJIbHUI BUIJISIZT CATy Ta OMyOJIiKOBaHMX 300pakeHb. BusBieHo, 110 oQiliiHi Beb-
CAlTY JOCTIIHKEHMX KT MICTSITh 3aIIMCH SIK YKPATHCBKOIO, TaK i yTOPChKOI MOBaMu. Mu
TIPUITYCKaJIH, 110 OLTBIITICTD JIIOAEHN, sIKi Bi/IBiZTyIOTb 11i CaliTH, YacTillle OyyTh pearyBaTu Ha
IIOCTY, OTOJIOIIEHHSI i CTaTTi yrOpCbKOI0 MOBOIO, TEKCTM YKpPaiHCBKOI0O MOBOIO MeHIIi
po3MipoM 3a YropcbKOMOBHi. JIOC/Ti/DKEHHSI MiTBEpAMIO, IO Ha Beb-caliTax MOXKHA
3HaTM $IK YKpalHOMOBHI, Tak 1 YrOPCbKOMOBHI 3alMcH, SIKi IIOLIMPEHi dacTilie.
[TigTBEp/PKEHO TimoTe3y Mpo Te, L0 MiJIMCHMUKM CaiTiB 4YacTillle pearyloTb Ha JOINUCU
YTOPCBKOI0 MOBOIO, OCKLJIBKYM Jij1s1 OLUIBIIIOCTI PiFHOI0 MOBOIO € YTOpChKa. BusBieHo, o Ha
odinitHNx caiitax i cropinkax JjireiB y Facebook perysisipHo 3’IBJISIOTBCS PesIiriiHi onmcn
Ta CUMBOJIH, i 1[0 MOBa IMX JOIUCIB 371e0LIBIIIOT0 YTOpChKa.

Karuoei cnoea: 3akapnamms, gipmyaabHuil MOSHUU naHOwagm, penieis, uepkogHa
wKoAa, OHAAUH-NPOCMIP, Y20PCbKOMOBHULL NOCM, 080OMOBHULU NOCM, CUMB0UL.

The virtual linguistic landscape of ecclesiastical schools in Transcarpathia
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We live in an age where everywhere we look, thousands of pieces of information are
streaming towards us. This fact in itself highlights the importance of the linguistic landscape
in our everyday lives, as everything that surrounds us, everything we perceive influences our
thinking and therefore our use of language. In the 21st century, we need to pay particular
attention to the virtual world, as a large percentage of the younger and even older generations
receive a significant proportion of their stimuli through some types of electronic
communication tools or social platforms. Schools have a particularly important role in
language development and formation, as young people, the future generation, are most
shaped within their walls. In the present study, we analysed a sample of posts published in
the last few years on the social platforms (official website and Facebook) of the ecclesiastical
schools of Transcarpathia. We relied on statistical and comparative analysis of the textual
content of these entries. In addition, we examined the meta-linguistic information of the
entries. The overall visual appearance of the website was also taken into consideration, i.e.,
the types of images published were also investigated. In the research, it was assumed that all
the official webpages of the schools under investigation contain entries in both Ukrainian and
Hungarian. We also assessed whether a higher percentage of entries in Hungarian appeared
on the schools’ online interfaces. Results showed that the number of interactions by people
who followed the sites was higher for Hungarian language posts, advertisements and articles.
We assumed that religious posts and symbols regularly appeared on the websites and
Facebook pages, and that a higher percentage of these posts and symbols appeared in
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Hungarian. It was also hypothesized that the volume of texts in Ukrainian was smaller than
the amount of texts in Hungarian. The research has confirmed that both Ukrainian and
Hungarian entries are found on the websites, with a higher share of entries in Hungarian. It
also confirmed our hypothesis that followers of the websites tend to respond more frequently
to posts in Hungarian, due to the fact that the majority of followers use Hungarian as their
mother tongue. Last but not least, the research revealed that religious posts and symbols
regularly appear on the official websites and Facebook pages of the lyceums, and the language
of these posts is mostly Hungarian.

Keywords: Transcarpathia, virtual linguistic landscape, religion, ecclesiastical school,
online space, Hungarian posts, bilingual posts, symbols.
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Volodymyr Revniuk

The operationalization of bilingual linguistic
experience and its relationship with executive
function

1. What is linguistic background?

Research on bilingualism has always been interested in the relationship between
linguistic background (often interchangeably labelled as language experiences,
linguistic experiences, language background) and bilingual processing (including
production, perception, storage and control). Several studies have pointed out that
bilingual’s age, mode of language acquisition, language proficiency and dominance,
as well as past and present experiences of language use could have an influence on
cognitive organization and processing of the known languages (Chen, 1992;
Grainger, 1993; Kim et al., 1997; Kroll-de Groot, 1997; Perani et al., 1998; Marian-
Spivey, 2003). All elements of the linguistic experience compose a complex picture
of individual bilingualism and could influence language processing. Consequently,
definitions of and approaches to linguistic backgrounds are still being discussed (see
De Cat, 2023 for a recent review).

The operationalization of bilingual and/or multilingual linguistic background has
received substantial attention in the research investigating the relation of linguistic
backgrounds and executive function (EF). The latter term refers to the general
purpose control mechanism that modulates various cognitive processes and thus
regulates the dynamics of human cognition (Green-Abutalebi, 2013; Luk-Bialystok,
2013; Bialystok, 2016; DeLuca et al., 2019; Surrain-Luk, 2019). The most frequently
studied elements of EF are (Miyake-Friedman, 2012):

1. Inhibition - ability to deliberately suppress dominant, automatic, or
prepotent responses when necessary;

2. Updating - constant monitoring and coding of incoming information for
relevance;

3. Shifting (sometimes called switching) - the capacity to shift or switch one’s
thinking and attention between different tasks or operations.

Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica 2024/2: 109-127.
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The executive function was theorized to be related to linguistic experiences
based on studies which confirmed that the bilingual’s languages remain active in
one’s mind at all times (e.g., Kroll et al., 2006; Bialystok, 2009). Consequently,
language use requires an effort to control the inhibition and activation of the
languages, redirect the attention between the known languages, conversational
topics and various processes involved in language use (Grainger-Dijkstra, 1992;
Green, 1998). Exercising and developing language control abilities were suggested
to influence the general, non-linguistic cognitive control abilities (the executive
function) (Bialystok, 2001).

While there is a considerable body of research supporting the theory about the
relation between linguistic experiences and the executive function, numerous
studies have challenged the validity of this theory (see Bialystok, 2016; Paap, 2019
for reviews). Several reviews have highlighted that the issues and inconsistencies
with the operationalization of bilingualism and linguistic backgrounds could
explain the existing conflicting evidence (DeLuca et al., 2019; Surrain-Luk, 2019).
Bilingualism is a complex construct consisting of different elements, however,
many studies have singled out one factor and used it as a measure of bilingualism.
In the following sections an overview will be given of the findings of the different
factors of bilingualism (language proficiency, age of L2 acquisition, language use,
interactional context) and their relationship with executive function.

Early works and even some recent studies that investigated the effects of
bilingualism on EF have used categorical dichotomy between monolinguals and
bilinguals (as if the number of known languages was the only differentiating
feature in individuals) and treated both groups as homogeneous. Within such
differentiation, classification of an individual as a bilingual was based on one’s level
of second language proficiency (only sometimes bilinguals were also matched on
their age of L2 acquisition) (Bialystok et al., 2004, 2008; Carlson-Meltzoff, 2008;
Costa et al., 2009; Prior-Gollan, 2011; Paap-Greenberg, 2013; Ant6n et al., 2014).
This seems to be a reasonable approach, as research into language control
mechanism reported better language control abilities for bilinguals with more
balanced language proficiencies (Fink-Goldrick, 2015; Mosca-de Bot, 2017;
Revniuk-Batyi, 2023). Thus, if one’s second language proficiency is higher, then
this person is likely to be very proficient in controlling his/her languages, which
could lead to improved EF abilities. This theory was initially confirmed by multiple
studies (e.g., Bialystok et al., 2008; Carlson-Meltzoff, 2008; Costa et al., 2009),
however, other replication studies with bigger research samples reported no
changes in the EF abilities that could be associated with higher L2 proficiency
(Paap-Greenberg, 2013; Antén et al., 2014).

Further investigations aimed at discovering other potential variables that could
influence that relation. One of the first was the age of L2 acquisition (AoA). Studies
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mainly investigated whether there is a difference in the cognitive outcomes in EF
for early and late bilinguals. Several studies indicated that bilinguals who started
learning an additional language earlier in life had improved cognitive control
abilities (e.g., Luk et al., 2011; Soveri et al., 2011; Kramer-Mota, 2015 for older
bilinguals). At the same time, other studies failed to confirm these observations
(e.g., Gathercole et al., 2014; Kramer-Mota, 2015 for young bilinguals) or reported
no significant effects of the AoA on EF (e.g., Dufiabeitia et al., 2014).

However, the aforementioned results should be interpreted with caution. The
loose operationalization of the age of acquisition (AoA) is the main problem, as the
research about the relation between the AoA and executive function analysed the
effects of related, but different variables from the AoA (e.g., age of L2 fluency, age of
first exposure to L2, etc.) which does not allow to compare such research reasonably.
The same applies to other studies that could give the same label of AoA to different
variables in operationalization of language experiences (e.g., age of L2 acquisition
age of active bilingualism, age of immersion in bilingual environment, age of L2
exposure, etc.) (see Yang et al, 2016 for a commentary). Importantly, it was
highlighted that even highly overlapping conceptualization of AoA, like the age of
active bilingualism and the age of fluency, do not have substantially high
correlations, that can vary significantly for different samples. Ultimately, “various
conceptualizations of AoA are manifested quite differently across various samples.
Therefore, it is probable that different degrees of reliability of various indices of AoA
explain the divergent outcomes reported in the literature” (Yang et al., 2016, p. 239).

Another important comment about the operationalization and significance of
the AoA as an element of the linguistic background would be related to the
comparison of “younger and older starters” in relation to language acquisition and
formal education. The popular and scientifically supported belief is that there is a
tendency for better language acquisition for those who started acquiring a
language at earlier age (Piske et al., 2002; Abrahamsson-Hyltenstam, 2008;
Granena-Long, 2013). At the same time some research indicate that if the actual
duration of the exposure and/or training in L2 is matched for younger and older
starters, the outcomes are similar or even better for the older starters (e.g., Mufioz,
2006). While this conclusion might seem obvious, research on the relation
between the linguistic background and the executive function did not take it into
consideration and little information about the duration of exposure or use of the
language was reported. Finally, it is important to highlight that the significance of
differentiating between the age of acquisition and duration of language exposure
was reported in studies of their effects on language proficiency. In case of the
development of language control abilities, it can be related to the duration of
language exposure in the same way as AoA, with no significant need to
differentiate between the two.
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Arguably, one of the biggest developments in the operationalization of
bilingualism happened with highlighting the patterns of language use as an
important element of linguistic experience (see Luk-Bialystok, 2013 for review).
Initially, researchers were more focused on the language switching aspect of
language use, comparing bilinguals who more or less frequently switched
languages (e.g., Festman et al., 2010; Prior-Gollan, 2011; Soveri et al., 2011; Yim-
Bialystok, 2012). Later, it was highlighted that analysis of the relation between
linguistic background and EF should pay more attention to language use habits, as
the criteria for evaluating language proficiency are vague (Grosjean-Li, 2013; Luk-
Bialystok, 2013; Surrain-Luk, 2019). It can be argued, that while language
proficiency is closely related to language control abilities, frequency and manner
(e.g., whether languages are used with frequent switching, with bilinguals or
monolinguals, etc.) of language use actually represents how the language control
is exercised by an individual.

The Adaptive Control Hypothesis (ACH) (Green-Abutalebi, 2013) offers a
detailed account for the relationship between language use and cognitive control.
According to the ACH, bilinguals can engage with various interactional contexts, “the
recurrent pattern of conversational exchanges within a community of speakers”
(Green-Abutalebi, 2013, p. 516). The ACH differentiates between three contexts:

A single-language context (SLC) in which one language is used in one
environment and the other in a second distinct environment.

A dual-language context (DLC) in which both languages are used but typically
with different speakers. Switching between languages may occur within a
conversation but not within an utterance.

A dense code-switching context (DCS) in which speakers routinely interweave
their languages in the course of a single utterance and adapt words from one of
their languages to the context of the other.

Compared to earlier studies, the ACH more clearly specifies how the demands
on cognitive control processes vary in the aforementioned contexts (Table 1).
People, who mainly engage with the single language context, need to control the
interferences from the non-target language and maintain an intention to speak the
target language, while there is little need to detect cues for shifting into another
language, as well as initiate mental processes necessary for it, like task engagement
and disengagement. At the same time, people in dual language context need to
change between languages more actively, but also carefully control this process, so
the control of the interferences from the non-target language would be harder, as
both languages are used more frequently and stay more active in one’s mind.
Additionally, the aforementioned detection of cues for language change,
engagement and disengagement with the tasks of using the target language are
now required. Yet, since the process is so controlled, there is no possibility to
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employ any opportunistic planning to use the most accessible linguistic
representations irrespective of their languages, which is opposite to the situation
in dense code-switching context, when language use is less controlled, but
unhindered at the same time.

Table 1. Control processes for interactional contexts

Elements of executive Single language Dual language Dense code-
function context context switching context
Goal maintenance actively used very actively used not used
Conflict monitoring actively used very actively used not used
Interference . .
. actively used very actively used not used
suppression
Salient cue detection not used very actively used not used
Selective response
e P not used very actively used not used
inhibition
Task disengagement not used very actively used not used
Task engagement not used very actively used not used
Opportunistic planning not used not used actively used

Source: Adapted from Green-Abutalebi, 2013, p. 519

The ACH is a hypothesis and as such, systematic research has been conducted in
order to confirm or refute it. This line of research started relatively recently, but
there are already several studies that support (e.g., Hartanto-Yang, 2016, 2020;
Xie-Dong, 2017; Gullifer et al., 2018; Lai-O’Brien, 2020; Khodos et al., 2021) and
contradict (see Paap et al., 2021 for a review) the predictions of the hypothesis. For
understanding the appropriate approach to the operationalization of bilingualism,
it is important to highlight that individuals do not communicate only in one
interactional context, but rather engage with each of them to varying degrees (see
Kalamata et al., 2020 for a more detailed discussion).

In addition to experiences that are directly related to the linguistic background,
psycholinguistic research needs to control other variables that were found to be
related to the studied phenomena. In case of the relation between the linguistic
background and cognitive control, the latter was found to also be significantly
related to the social and economic status (SES) of individuals (Paap et al., 2015).
The operationalization of SES could slightly vary among the studies, but it generally
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includes the parents’ and participants’ acquired educational level and family income.
It was already highlighted that in some of the earlier research in which SES was not
controlled for, bilinguals could have had different SES from monolinguals, which could
have been the primary reason for the observed advantages in the executive function,
instead of linguistic background (Paap et al., 2015).

2. How to collect data about the linguistic experiences?

The overview of the components of linguistic experience in the previous section
makes it evident that a large amount of data on several aspects of linguistic
background needs to be collected to more specifically operationalize the concept.
Additionally, in order to provide compelling evidence, studies need to engage
bigger participant samples (Bakker, 2015). Furthermore, using the same or similar
tools would allow to compare the data of different studies.

One of the first tools that was widely used in psycholinguistic research for
collecting linguistic background data was the Language Experience and Proficiency
Questionnaire (LEAP-Q) (Marian et al., 2007). This tool was used to investigate
the relation between linguistic experiences and executive function (e.g., Hartanto-
Yang, 2016; Von Bastian et al., 2016; Beatty-Martinez et al., 2019; Cockcroft et al.,
2019; Doroud et al., 2020), as it allows collecting data about the history of language
acquisition, habits of language use and SES. Even though self-reports on language
proficiency could be argued to be unreliable, the reports in LEAP-Q were validated
and highly correlated with numerous standardized language proficiency and later
research also reported significant correlation between the objective and subjective
measures of language proficiency (Paap-Greenberg, 2013; Paap-Sawi, 2014; Paap
et al., 2014). The questions about language proficiency and language use in LEAP-
Q have numerous response variants and allow for flexible individual reports. This
is highly important as it allows to operationalize bilingualism as a complex
continuum of experiences.

Luk and Bialystok (2013) suggested that bilingualism should be seen as a
continuum and developed the Language and Social Background Questionnaire
(LSBQ), which translates individual bilingualism into a continuous variable.
Compared to the LEAP-Q, this tool includes deeper inquiries about participant’s
SES (own and parents’ education, parents’ occupation and known languages),
considering more contexts of language use and importantly, an additional inquiry
about language switching habits of participants. Better comparability of research
that used the same tool (e.g., Yim-Bialystok, 2012; Bogulski et al., 2015; Janus-
Bialystok, 2018; Barker-Bialystok, 2019; DeLuca et al., 2019, 2020; Chung-Fat-Yim
et al., 2020) allowed reaching consensus on the need to use more complex
cognitive tasks. Another important development is shifting to investigation of the
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linguistic background with the attentional control (Bialystok-Craik, 2022), the
construct similar to the interpretation of the EF used in the adaptive control
hypothesis (including goal maintenance, task engagement and disengagement,
holding and manipulation of the content of the working memory, interference
suppression and response inhibition).

When it comes to the ACH, LEAP-Q and LSBQ were not designed to evaluate
the interactional contexts of an individual. Reportedly, LSBQ was adapted for this
purpose in a study by Hartanto and Yang (2016, 2020), but this attempt was not
successful at first (Paap et al., 2021 for a comment). Gullifier and colleagues (2018)
suggested another approach to evaluating the social diversity of language use -
calculation of the language entropy, based on Shannon entropy (Figure 1).

Figure 1. Language entropy formula

H= -}, Plog,(P).

Source: Gullifier et al., 2018, p. 12

Entering the number of the known languages (n) and frequency of use (P;) of the
known languages in a communicative situation, allows calculating the balance of
language use in the given communicative situation. It was later suggested that this
approach is suitable for the evaluation of engagement with the interactional contexts
from the ACH (Gullifer-Titone, 2020). Since only the frequency of language use is
required to calculate individual language entropy, so both LEAP-Q and LSBQ should
be suitable for it, but the latter collects reports on more contexts of language use.

While more questions about the language use in LSBQ could also be redundant
and the scale of LEAP-Q could be enough, the two questionnaires were never
compared in this regard.

While the language entropy approach provides a rather elegant solution for
measuring individual engagement with various interactional contexts, the report
would still be inconclusive when multiple communicative contexts (e.g., language
use at home and language use at school) are considered. For example, if it is
indicated that for a given individual the use of two languages is almost perfectly
balanced at school (e.g., L1 is used 50% of time and L2 is used 50% of time)
corresponding to the dual language context, while at home 11 is predominantly used
(e.g., L1is used 80% of time and L2 is used 20% of time) corresponding to the single
language context - it would still not be a compelling indication that the individual
engages with SLC and DLC similarly, because the time spent in these contexts is not
indicated. If each entropy score had its own weighting from the amount of time spent
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in each communicative context, it would provide a more accurate data on the
engagement with the interactional contexts and language use in general.

While LEAP-Q and LSBQ do not ask these questions, the latest iteration of the
Language History Questionnaire (LHQ3) does (Li et al., 2020). Therefore, LHQ3 in
its current form, is the most up-to-date tool that meets the aforementioned
requirements for the collection of data about the linguistic background. At the
same time, with relatively small updating, LSBQ and LEAP-Q could become equally
suitable for the same purpose. Finally, all questionnaires would require
adjustments to their automatic data transformation system to account for the
processing of the weighted language entropy values.

An additional advantage of the LHQ related to the questions of language use is
the way these questions were selected for the questionnaire. The authors
highlighted that the original version of the LHQ is “based on the most commonly
asked questions in previous published studies” (Li et al., 2020, p. 938). While the
questions about the language use designed for the LSBQ and LEAP-Q are entirely
reasonable, there are no wider discussion or research reported that supported the
choice of those questions. The questions about the contexts of language use and
their format all developed through different versions of the LHQ, but it should be
noted that the authors do not explicitly indicate how the new questions in the
LHQ2 and LHQ3 were selected.

The issue of the questions to be asked is important as the validity of the inquiry
about the linguistic experiences directly depends on it, i.e., on what grounds the
concept is operationalized. The Delphi consensus survey conducted by De Cat and
colleagues (2023) provided data from over a hundred professionals in the
language-related fields, “with the aim of informing the creation of a modular tool
for quantifying bilingual experience and achieve consensus between different
groups (researchers and practitioners)” (De Cat et al., 2023, p. 113). With the help
of such research, we now have more reliable information on the appropriate
approach to collecting data about the linguistic experiences. Yet, it is important to
consider that this Delphi consensus survey mostly asked for feedback on the
questions related to children’s linguistic experiences. Additional investigation
about the approach to collecting data from adults could have been useful, such as,
reflection on the importance of the reports about language use in working places,
administrative establishments or about more informal but also regular activities,
like shopping, etc.

Additional conclusion from the work by De Cat and colleagues (2023) is related
to the differentiation between the exposure to languages and speech production
(usually labelled as ,language use”). While there is no specific question asking if it
is reasonable to break the questions into these two separate “sections”, the
questions themselves are formulated in the ways that distinguish between use and
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exposure (e.g., 8. Exposure and use should be measured (for each language); 12.
The child’s digital language exposure and use needs to be measured (e.g., Internet,
social media, gaming)). In case of investigating the relation between the linguistic
background and executive function, this differentiation might be of particular
importance, as the said relation is based on the exercising of language control,
which evidently varies for language production and perception (Reynolds et al.,
2016; Mosca-de Bot, 2017; Revniuk-Batyi, 2023 for review). The investigation of
the quality of language input would also greatly supplement the reports on
exposure to languages, which reporters of the consensus agreed on as well.
Finally, the aforementioned conclusions from the study by De Cat and
colleagues (2023) should be taken into consideration and implemented with
caution, as the data collection tool including all of the corresponding questions
would already be challenging to fill in. The comments from the participants of the
consensus repeatedly question the viability of including the detailed reports about
the tendencies of language use and exposure to it, indicating that questionnaire-
takers are likely to find some questions too hard to answer and the entire
questionnaire would become too big and exhausting to fill in. The modularity of
the questionnaire might allow alleviating these challenges, but then the question
comes about what should be considered the “core” part of the questionnaire and
what questions and sections are optional. As was concluded by the authors,
“empirical investigation will be necessary to identify the optimal level of detail to
be targeted by bilingual experience questionnaires” (De Cat et al., 2023, p. 123).

3. Current issues in the study of linguistic experiences and executive
functions

As it became clear, several data collection tools are available to measure the bilingual
language experience, and a further question is how to analyse the obtained data.
Data analysis approaches are various (e.g., Antén et al., 2014; Pot et al., 2018;
Hartanto-Yang, 2020; Kheder-Kaan, 2021) which posits challenges for comparing
and interpreting the results (see Surrain-Luk, 2019 for review). When it comes to
replication studies with minimal/no variation from earlier research, they frequently
(but not always) reported the data that contradicted the original research, while
having higher reliability due to engaging more participants than the original work
(see Paap et al.,, 2015). That is why the recent trends in research of the relation
between the linguistic background and the executive function are the revision of
methodological approaches (specifically tools for collecting data and approaches to
analysing it) and research practices (Bialystok-Craik, 2022; De Cat et al., 2023).
Once again, it is the approach to the operationalization of language experiences
that is being criticized. In addition to the variety of data that should be collected, it
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was explicitly highlighted that researchers need to move from monolingual and
bilingual dichotomy towards analysing the spectrum of individual language
experiences (DeLuca et al., 2019). Generally, if standardized tools are used for
collecting data on linguistic experiences (like LEAP-Q, LHQ or LSBQ), it is naturally
more appropriate to examine language experiences as a continuum, which has
already been done (e.g., De Cat et al., 2018; Beatty-Martinez et al., 2019; Hartanto-
Yang, 2020; Katamatla et al., 2020; Lai-O’Brien, 2020; Thanissery et al., 2020).
However, it still not clarified why studies using the same or similar standardized
tests of linguistic background and similar measures of the executive function yield
conflicting results.

Another small comment for the existing and future works would be on the
consideration of other variables of the individual linguistic experiences in addition
to the interactional contexts of the ACH. To the most part, they are included in
models for regression analyses and latent variable analyses as covariates. At the
same time, according to the ACH, “We simply note here that for speakers in single-
and dual-language contexts an increase in proficiency is most likely associated with
increased skill in the control of interference. The same may only be true for those
in dense code-switching contexts until they can begin to use their knowledge of the
two languages opportunistically” (Green-Abutalebi, 2013, p. 525). Indeed, as was
mentioned before, research indicates that higher proficiency in non-native
languages (usually equates to better balance in proficiencies of the known
languages) is associated with better language control abilities. Therefore,
engagement with the interactional contexts and language proficiency should both
have a relation with the executive function and according to ACH, “The relationship
between proficiency and specific adaptive changes as a function of interactional
context is unlikely to be straightforward...” (Green-Abutalebi, 2013, p. 525).
Considering how a recent study showcased that the interactions between language
switching and language proficiency have significant influence on the relation with
the performance in the Simon task (Kheder-Kaan, 2021), it could have been
reasonable to analyse how the interaction of proficiency with interactional
contexts affects the relation of these elements of linguistic background with the
executive function.

Final, but a highly important issue of this research topic is a lack of the theory-
driven research (see Paap et al., 2015 for a review). While linking the concepts of
linguistic experiences and executive function seems plausible, there were no theory
in the area of bilingualism to elaborate on this relationship when the research on
the bilingual advantage raised into prominence (Paap et al., 2015). The adaptive
control hypothesis can be used as such theoretical foundation, but there is still no
coherent explanation of the mechanism of the cognitive transfer from language
control to executive function (Hartsuiker, 2015; Paap et al., 2015; Treccani-
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Mulatti, 2015). At the same time, if the ACH is partially inconclusive, even the null
results have already advanced our understanding of the relation between the
linguistic experiences and the EF. For example, theory-driven and more systematic
approach to the operationalization of the linguistic experiences highlighted the
overlooked issue of using unreliable measures of the inhibition element of the
executive function (see Katamata et al., 2020; Paap et al., 2021 for comments).

Another example would be the case of the neurolinguistic studies of the relations
between the linguistic experiences and brain areas that are associated with the
executive function (DeLuca et al., 2019). While neural evidence indicates significant
relation, behavioural data from the same studies show no evidence for such relation
(Paap et al., 2015; Deluca et al., 2019). With systematic operationalization of the
linguistic experiences, researchers pay attention to other variables that could
influence the data, but used to be overlooked, like cognitive demands of the tasks for
measuring the executive function (e.g., Yang-Yang, 2017; Barker-Bialystok, 2019;
Jiao et al., 2019; Sanchez-Azanza et al., 2020). Another line of explanation suggests
that language control develops into its own cognitive system, independent from non-
linguistic cognitive control, which could explain the null findings about the relation
between the two (Paap, 2019). Such conclusions could not be obtained without
convincing, more widely accepted evidence from theory-driven studies, so the
development of new and further elaboration of the existing theories is likely to be
the main drive of the new research on the relation between the linguistic background
and the executive function.

4. Conclusion

Operationalization of language experiences has become a very complex, but
evidently manageable task. Movement towards using standardized questionnaires
for collecting the information about linguistic background is a positive tendency
that could allow for better comparability between studies and yield to more
reliable, convincing research results. At the same time, the field of
psycholinguistics would benefit from continuing the critical and attentive reviews
of the existing research tools. Recent efforts in continuing the discussion already
provide new insights into an existing demand for data for both production and
exposure to languages (De Cat et al., 2023).

In case of research of the relation between the linguistic experiences and the
executive function, the question of proper use of the existing tools is of top priority.
As of now, the research need to carefully specify the theory that they investigate and
analyse the data accordingly. There is still a high demand for theory-driven research
and even if more coherent theories were suggested (e.g., the adaptive control
hypotheses), the approaches to investigating those theories are still being discussed
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and criticized (e.g., Gullifer-Titone, 2020; Paap et al., 2021). Ultimately, coherent
theories would indicate what elements of complex and varying individual linguistic
experiences are relevant for the question at hand, thus refining older theories and
formulating new ones would likely to be the most important development for the
operationalization of linguistic experiences in this field of research.
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The operationalization of bilingual linguistic experience and its relationship
with executive function

Volodymyr Revniuk. University of Pannonia, Multilingualism Doctoral School, PhD
student. revvovauman@gmail.com, ORCID: 0009-0000-8652-4048.

Research of the relation between linguistic experiences and the executive function have been
a hot topic in the field of psycholinguistics for over two decades. Considerable body of studies
have provided both supporting and challenging evidence for the existence of such relation.
The final answer about the relation between the linguistic experiences and the executive
function has not been obtained yet, due to reconsiderations of the established methodological
approaches and new theories still being developed, which challenge the validity of earlier
findings. This article is an attempt to summarize and explain current trends in this line of
studies, specifically focusing on the issue of operationalization of linguistic experiences.
Bilingualism and multilingualism are complex constructs, composed of multiple elements
that can have unique, independent effects on cognition, including language proficiency,
manner and duration of language acquisition, current tendencies of language use. Earlier
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studies had a tendency to focus on a single element of language experience for categorical
distinction between monolinguals and bilinguals, converging the great variability in the latter
under a single category. Each element of linguistic experience has to be accounted for and
carefully operationalized in a way that would allow reasonable comparison between different
research on the topic. In addition to exploring the effects of various elements of linguistic
experiences on cognitive control, interactions between those experiences also demand
attention, which have been largely overlooked. Finally, each study has to be backed up by a
solid theoretical background, which was argued to be a problem for the research of the
relation between the linguistic experiences and the executive function, but has great potential
for resolving the inconsistencies in research findings. Not all experiences with languages
require effortful cognitive processing and adaptations, and even if some might, a
comprehensive theory is required to explain how cognitive adaptations for language use can
be generalized for other domains of cognition.

Keywords: linguistic experiences, executive function, bilingualism, multilingualism,
language proficiency, language acquisition, tendencies of language use.

OmnepanjioHasti3alist JBOMOBHOTO MOBHOTO JOCBIZly Ta JI0T0 3B'SI30K i3
BUKOHABYOK PYHKIIi€I0

PepHiok Bostoguvimp. YHiBepcuteT ITaHHOHIT, JIOKTOPChKA IITKOJIA 6araTOMOBHOCTI, 37106yBay
cryreHs fokTopa ¢isiocodii. revvovauman@gmail.com, ORCID: 0009-0000-8652-4048.

JTocTimKeHHS 3B’SI3Ky MK MOBHUM JIOCBiZIOM i BUKOHABYOI0 QYHKITIEIO € BAXKJIMBOIO TEMOIO
B Tajly3i ICUMXOJIHIBICTUKM BXKe OUIbIIIE JIBOX JEeCATWIITh. Pe3ysbTaTv OCITiHPKEHD
TOKa3a/IM SIK MiZITBEP/HKYBIBbHI, TaK i 3allepewsInBi JIOKa3y iCHYyBaHHSI TaKOTO 3B’SI3KY.
OCTaTOYHOI Bi/IOBi/i PO 3B’SI30K MK MOBHMM JIOCBIJIOM i BUKOHABYOIO (PYHKIEIO IIle
HeMa 4epe3 IeperJisiy, yCTaJleHUX MeTOZ0JIONTYHMX IiJIX0ZiB i HOBMX TeOpi, SIKi y Ipolieci
PO3pO6IIeHHS], 0 CTaBMUTh IIif] CYMHIB JIOCTOBipHICTB ITOITEpPeAHiX pe3ysbTaTiB. CTaTTs €
CIIPO6OI0 Y3araIbBHUTU Ta TIOSICHUTY CydacHi TeHZEHINi B I[bOMY HampsIMi JIOCJIi/KeHb,
0C06JIMBO 30Cepe/HKYIOUNCh Ha MMTaHHI OrepaljoHasTi3arii MOBHOTO ZI0CBiy. BiyliHIBi3M i
6araTOMOBHICTh € CKJIAJHMMM IIOHATTSIMM, 10 CKJIAZAI0ThCs 3 6araTbOX eJIeMEeHTIB, SIKi
MOXYTb MaTM YHIKaJIbHM}, He3aJ/Ie)XKHMJ BIUIMB Ha MMCJIEHHSI, BKJIIOYAlOuyM piBEHb
BOJIOZIIHHSI MOBOIO, CITOCI6 i TpPMBaICTh OBOJIOAIBAHHSI MOBOIO, TIOTOYHI TeHJIEHIII
BUMKOPMCTaHHSI MOBU. Y TIOIIEpe/IHIX JOCTi/PKEHHSIX OyJla TeHAEHIIsT 30cepe/DKyBaTUCS Ha
O/IHOMY eJIeMeHTi MOBHOT'0 JOCBifly /1151 KaTeropia/IbHOI'0 pO3pi3HEeHHSI MK OJTHOMOBHUMU
Ta IBOMOBHMMM JIIOZbMY, 3BO/ISTUM BEJIMKY BapiaTMBHICTb OCTaHHIX I/l OHY KaTeropiio.
Ko>keH ejsleMeHT MOBHOT'O JIOCBi/Ty Ma€ 6yTV BpaXOBaHMIA i peTeIbHO OIlepalioHasTi30BaHMII
TaKMM YMHOM, 11106 3a0e3MeYnTy MPUIHITHE MOPIBHSHHS MDK PI3SHUMM JTOC/TiHKEHHIMU
Ha L0 TeMy. BuBUYeHHSI BIUIMBY Pi3HMX eJIeMeHTiB MOBHOI'O JIOCBiZly Ha KOTHITMBHMI
KOHTPOJIb, B3aEMOJil MDK I[MMM eJleMeHTaMM BMMAaraimoTh YBaru, IO 37e6iyIbIIOro
irHopyBasiocb. HaoCTaHOK, KO)XHe JOCTPKeHHsI Mae 6yTM IMiAKpilJIeHO HaifHOIO
TEOPETUYHOIO OCHOBOIO, SIK, SIK CTBEP/IXKYBAJIOCS], € TPO6JIEMOIO [IJIsT TOCITiIKEHHST 3B SI3KY
MDK MOBHMM JOCBiIOM i BMKOHABYOIO QYHKINEIO, ajle Ma€ BEJIMKMI TOTEHIHaT JJist
BUPpILLIEHHST HEBI/TIOBITHOCTEM Y pe3ysibTaTax JOC/pKeHHsI. He K0o)keH J0CBif, B3aeMozil 3
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MOBaMM MOTpebye CTapaHHOIO KOTHITMBHOIO OIIPAITIOBAHHS Ta a/IallTallil, i HaBiTh SIKIIIO
JlesIKUM JIOCBif] AiICHO TOrO TMOTpebye, HeobxilHa KOMIUIEKCHa Teopisl JIIT TOro, Iiob
TIOSICHUTH, SIK KOTHITMBHI afjanTallii /11 BUKOPUCTaHHSI MOBM MOXKYTb y3araJIbHIOBaTHUCS B
IHImMX cpepax MMUC/TEHHSI.

Katouosi cnoea: mosHuil 0ocsid, 8uxkoHagya PyYHKUI, 6i1iHe8i3M, 6a2amoMO8HICMb,
80/100IHHSL MOBOH), 3aCB0EHHS MOBU, MEeHOEHUIT BUKOPUCIMAHHS MOBU.

A kétnyelvii nyelvi tapasztalat operacionalizalasa és kapcsolata a végrehajt6
funkcidval

Revniuk Volodymyr. Pannon Egyetem, Tobbnyelv(iségi Nyelvtudomanyi Doktori Iskola,
PhD-hallgaté. revvovauman@gmail.com, ORCID: 0009-0000-8652-4048.

A nyelvi tapasztalatok és a végrehajt6 funkcié kapcsolatanak kutatasa tobb mint két évtizede
népszer téma a pszicholingvisztika teriiletén. Szamos tanulmény szolgalt egyarant
alatdmasztd és megkérddjelez6 bizonyitékokkal egy ilyen kapcsolat létezésére. A nyelvi
tapasztalatok és a végrehajté funkcié kapcsolatara a végleges valasz még nem sziiletett meg
a kialakult médszertani megkozelitések djragondolasa, és a még kidolgozas alatt all6 Gj
elméletek miatt, amelyek megkérddjelezik a korabbi megallapitasok érvényességét. A jelen
tanulmény arra tesz kisérletet, hogy Osszefoglalja és megmagyarazza e kutatési teriilet
jelenlegi tendenciait, kiilonos tekintettel a nyelvi tapasztalatok operacionalizalasdnak
kérdésére. A kétnyelvliség és a tobbnyelviiség Osszetett fogalmak, amelyek toébb elembdl
allnak, és ezek mind egyedi, fiiggetlen hatassal lehetnek a megismerésre, beleértve a
nyelvtudast, a nyelvelsajatitds médjat és idGtartamat, a nyelvhasznélat jelenlegi tendenciait.
A korabbi kutatasok hajlamosak voltak a nyelvi tapasztalat egyetlen elemére 6sszpontositani
az egynyelviiek és a kémyelviiek kozotti kategorikus megkiilonboztetés érdekében, egyetlen
kategéria ald konvergalva az utdbbiak nagy valtozatossagat. A nyelvi tapasztalat ezen
elemeinek mindegyikét sziikséges figyelembe venni és gondosan operacionalizilni oly
moédon, hogy az lehet6vé tegye a témaval kapcsolatos kiilonbozd kutatdsok észszerd
Osszehasonlitasat. A nyelvi tapasztalatok kiilonb6zé elemeinek a kognitiv kontrollra gyakorolt
hat4sénak feltarasa mellett az ezen élmények kozotti interakcidk is figyelmet igényelnek,
amelyeket eddig jorészt figyelmen kiviil hagytak. Végiil minden egyes tanulményt szilard
elméleti hattérrel kell alatdmasztani, amely a nyelvi hattértapasztalatok és a végrehajtd
funkci6 kapcsolatanak kutatdsa szempontjabél problémat jelent, de nagy potenciallal
rendelkezik a kutatasi eredményekben rejl§ ellentmondésok feloldasara. Nem minden nyelvi
tapasztalat kovetel erdfeszitést igényld kognitiv feldolgozast és adaptaciot, de ha egyesek mégis,
atfogd elméleti hattérre van sziikkség annak megmagyarazasahoz, hogy a nyelvhasznalathoz
sziikséges kognitiv adaptaciok hogyan altalanosithatok a megismerés mas teriileteire.

Kulcsszavak: nyelvi tapasztalatok, végrehajté funkcio, kétnyelviiség, tobbnyelviiség,
nyelvtudas, nyelvelsajatitas, nyelvhasznalati tendencidk.

© Volodymyr Revniuk, 2024
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The mental-psychonetic complex as an integral

conceptual model

1. Research problem statement

The concept of a mental and conceptual model began to be widely used in linguistic
fields (onomasiology, semasiology, semiotics) with the emergence and development of
cognitive linguistics, which focuses on the study of processes in the human mind that
provide cognition - knowledge of the external world. Cognitive linguistics considers
the functioning of language as a type of cognitive activity which enables the study of
cognitive mechanisms. One of the areas of their study is frame semantics, which
operates with cognitive models that structure mental spaces. These models include
lingual networks, frames, schemes, prototypes and gestalts, through which experience
is schematized at the level of a concept represented verbally (Fillmore, 1985; Fillmore-
Atkins, 1992; Zhabotynska, 2019a, 2019b).

In general, the use of the terms ‘mental model’ or ‘conceptual model’ in science
goes beyond linguistics into a wide range of humanitarian disciplines (logic,
philosophy, anthropology, ethnology), information theory, programming, Ul
design, interaction design, etc. (Pennington, 2016, p. 300). According to the
forecasts of Japanese futurologists, the informational society is rapidly
approaching a new technological shift, and after the year 2025 psychonetics will
appear - an innovative super-paradigm that will become the basis of a special
conceptual and technological complex and develop technologies based on the
exceptional capabilities of human consciousness (Yamada, 2022). The main
principles that will form the would-be autonomous society are independence
(standing on one’s own), connectivity (engaging with others) and creativity
(producing new things) (Yamada, 2022). The transition to such a type of society is
possible through special psycho-physical technologies. Thus, the term
‘psychonetics’ can be as well used in the meaning of a technological discipline that
includes into its conceptual apparatus the construing of psychical mechanisms of
non-verbal illogical nature. In its turn, the term ‘psychonetics’ is associated with a
broader view of cognition and concept manipulation. The psychonetic approach that
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takes into consideration the ousted forms of consciousness when it comes to
linguistic analysis, required a new type of conceptual models, and such model (of the
mental-psychonetic complex) was proposed in cognitive onomasiology by the
Ukrainian professor Olena Selivanova (2006, pp. 322-323; 2008, p. 403).

The article attempts to explain the specificity of this model by focusing on its
constituting parts, comparing it with other conceptual models and pondering on
its possible use in linguistic analysis or other spheres.

The goal of this article is to highlight the characteristic features of MPC as a total
conceptual model that is able to encompass various aspects of the analysed concept as a
product of verbal and non-verbal (background, illogical, figurative, associative) thinking.

2. A demand for a dynamic model that reflects verbal and non-verbal
mental processes

Psychonetics is a term that is not often used in modern science, be it contemporary
linguistics or psychology, though half a century ago futurists prognosticated the
advent of the psychonetic era, and this time has finally come. The first usage was
fixed in 1970 at the international conference in Kyoto where one of the leading
businessmen of Japan, Kazuma Tateishi mentioned psychonetics as the paradigm
to which the post-informational technologies will shift soon after the year of 2025.
In this paradigm human psychology and cybernetics intersect. The term was used
in the close meaning and was popularised by William Irwin Thompson in his book
“Pacific Shift” (Thompson, 1986) where he describes the changes in society
brought about by the complexities of the post-informational technologies.
According to Thompson, psychonetics is a trend in studying how individuals adapt
to these changes. It focuses on the psychological impact of the abundance of
information and technological advancements on human behaviour, cognition, and
social structures. A post-informational society can be defined as one where
information is no longer seen as a primary resource. People, having easy access to
facts and data, do not see the accumulation of information as a highly valued
accomplishment. The focus is on the efficient choice, rapid acquisition and
procession, structuring, synthesis, display and application of the obtained
knowledge. Consequently, such qualities as good memory, attention focusing,
concentrating on the problem, spatial intelligence, critical thinking, creativity,
emotional intelligence, and high ability for social connections are emphasised.

On the whole, psychonetics is viewed as an interdisciplinary approach because it
integrates biological principles into the development of technologies. It studies the
behaviour and functioning of humans as living organisms in technological systems and
describes the nuances of the adaptability of the human mind to new challenges. Still,
the term is mostly used in the contexts of psychology and cognitive science.
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It is predictable that one of the probable linguistic spheres to assimilate the notion
of psychonetics is cognitive linguistics. The latter is known to be an interdisciplinary
branch based on the knowledge of psychology, neuropsychology, cognitive science
and linguistics, and regarding the human language to be one of the cognitive abilities
(perception, attention, memory, motor skills, visual and spatial processing) of a
human being (Selivanova, 2006, pp. 213-214). The research domain of cognitive
semantics, in particular, focuses on the problems of meaning (concept) and those of
its contexts in speech (Selivanova, 2006, pp. 216-217). The vectors of research are
determined by two oppositely directed processes, one of which can be associated
with speech production (the concepts are “packed” into definite language units)
while the other correlates with speech perception (the linguistic units are converted
into meanings). The first, onomasiological, approach was integrated into the
cognitive paradigm through the intermediate stage of functionalism which makes
an emphasis on the significance of personal experience such as cognition,
anthropocentrism, intersubjectivity, strategicity and effectiveness in speech activity
(Selivanova, 1999, p. 88). In contrast, cognitive linguistics aims at structuring and
representing knowledge which primarily means conceptual modelling. Such models
as frames represent the conceptual plane as well as the process of its verbalization
into speech structures. Still, conceptual analysis is incomplete without the
consideration of nonverbal thinking, memorising and memory - the factors that are
not reflected in existing cognitive models.

The model that could be potentially ampler than frames as it is not restricted to
logical or associative operations was suggested by Olena Selivanova, one of the
leading Ukrainian cognitive onomasiologists (Selivanova, 2006, pp. 322-323; 2008,
P- 155, Pp- 471-472). The principle that enables the emergence of such a model is
taking into account the interactions between conscious and unconscious mental
processes, as well as the role of emotions, instincts, and social factors in shaping an
individual’s speech behaviour. The structure of MPC is predetermined by
(Selivanova, 2008, p. 136): a) the connectionist nature of knowledge organization
with the major principle of a neuron zone activation in cognitive processes; b) the
refusal from the absolutization of verbal thinking; c) the engram nature of memory
and quantum-wave character of information coding in the brain.

This model is based on the ideas of the famous psychologist Carl Gustav Jung,
who believed that the understanding of the psyche required an exploration of both
the individual’s personal experiences and the collective unconscious shared by all
human beings (Jung, 1981, pp. 67-68). The model suggests that our mental
processes are not only influenced by our individual experiences but also by
universal symbols and archetypes that are inherent in the human psyche. Through
the integration of these various elements, individuals can achieve a greater sense
of self-awareness and wholeness which also means a deeper level of information
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procession and a general upgrade of the cognitive effectiveness of the human
mind. Taking into consideration the fact that the model aims at reflecting a concept
as a dynamic structure, a conglomerate of multiple layers and planes, spheres that
overlap and interact, it requires an adequate term. The term coined by Olena
Selivanova is the ‘mental-psychonetic complex’ (MPC) and it is primarily a
psychological concept that describes the totality of mental and psychological
processes and properties of an individual’s personality (Selivanova, 2006, p. 323).
Various aspects of intelligence, emotions, perception, memory and other cognitive
functions can be combined into a complexity, determining the characteristics of
human behaviour and thinking.

This rather general understanding of the notion was adapted to the tasks of
onomasiology studies, for which MPC was defined as an organised multi-
substrate unit of knowledge, included in the individual’s consciousness and his
collective unconscious and highlighted in the concept system to describe the
motivational basis of the internal programming of names (Selivanova, 2006, p.
264). MPC was applied by the author and her school representatives in the
analysis of various classes of linguistic units in the Ukrainian, English, French
and Polish languages. The use of MPC as a model enabled a new approach to the
problem of motivation, facilitated the formation of its new typology as well as
the construing of non-linear syntactic positional schemes, the nature of which is
metaphorical or mixed. The explanatory potential of MPC as a mode of analysis
is high (Selivanova, 2008, p. 322).

The MPCs constitute the human mind in an integrated way which means that
they are connected with one another and may be included into an ampler complex.
The processes taking place in an MPC have not been by now described and
represented to the fullest, therefore the model has zero positions that will wait for
the researchers of the future to fill in.

According to Johnson-Laird (1984, pp. 91-93), the structures of knowledge
representation comprise visual images, mental models as the world’s abstractions
and symbolic (including verbal) propositional structures. The MPC model
incorporates the three major groups of constituents (Selivanova, 2008, p. 155): a)
verbalised or lingual knowledge, b) non-verbalised knowledge, and c) gestalts
having either verbal or non-verbal character. Verbalised knowledge provides world
descriptions encoded in primary (natural language) and secondary (symbolic
language) semiotic systems. This knowledge comes via texts, comprising knowledge
about language and the rules of its use. The non-verbalised MPC constituent is
exemplified with spatial reasoning, pattern recognition, visual imagery, and mental
manipulation of objects or shapes (Selivanova, 2008, p. 155). As for gestalts, their
procession and conceptualization inevitably involves verbalisation operations which
makes their non-verbal status transient and unstable.
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Non-verbal mental operations play a crucial role in problem-solving, decision-
making, and overall cognitive functioning. Research in cognitive psychology has
shown that non-verbal mental operations can have a significant impact on how we
perceive and interact with the physical world and simultaneously with the verbal
network of memory (Selivanova, 2008, p. 369). For example, visualising a
complex problem or situation in your mind can help you come up with creative
solutions and make better decisions. Similarly, spatial reasoning skills are essential
for tasks such as navigation, puzzle-solving, and design. Furthermore, studies have
also suggested that our thoughts and mental processes can influence our physical
actions and behaviours. For instance, athletes often use mental imagery and
visualisation techniques to improve their performance on the field. By mentally
rehearsing a specific movement or skill, they can enhance their muscle memory
and coordination when actually performing the task.

On the periphery of the sphere of thinking, mental functions (feeling, sensation,
intuition, all kinds of transcendence experience) are realised; they correlate with
verbal and non-verbal thinking. Below or behind them the structures of the
unconscious known as archetypes can be found. Archetypes, after Jung (1981),
make the foundation of human culture. They reveal themselves through mental
functions and take the form of visual or other images which enable their further
verbalisation. The latter is the core operation in MPC as it gives a description to
phenomena that the human consciousness can perceive.

The connection of MPC with other complexes or their components is
represented in the terminal associative sector of the frame model. The conceptual
plane of the MPC is known as modus (Lat. ‘way, method, order’) which means that
concepts are organised in a certain way, not every time hierarchically, yet always
forming an associative chain or network.

The verbalised constituent of a concept is modelled as a frame of propositional-
associative type, the aspect of which is reflected in the designation structure of a verbal
sign. In other words, the sign’s structure can be seen as a folded proposition. The
structure of words, free word-combinations, idioms, sentences and texts is highlighted
as dictum in the propositional sector of the frame model, but simultaneously it may fix
multiple relations of the concept with other concepts. In practice the ultimate phase of
designation is based on the linguistic knowledge (Selivanova, 2008, p. 403) which
comprises rules of word-formation and syntax, lexicological competence, free
orientation in narratives and discourses that are circulating in a certain culture, etc.
The propositional structures produced within human languages are linear and consist
of discrete verbal signs, whereas the structure of a concept is multidimensional.

The idea that a sign can be of different “size” and complexity enables us to regard
a text as a macro sign which particularly means that a huge amount of information
was folded into a very compact unit. The archived unit may be verbal or non-verbal.
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The second case involves manipulation of stereometric images. For example, an
individual imagines some concept as a sphere or cube, and then compresses the image
to a dot. Then the question arises how efficiently another individual can decode the
dot, unpacking it first to the form of the cube/sphere, and then - to the concept that
correlates with the 3D form. The reverse procedure could be possible due to a
hypothetical dictionary of codes and the algorithm of the whole process of data
archiving, but another question is if it is the only way to unpack information.

The psychonetic nature of MPCs allows the treatment of concepts as not only
informational, but also energetic phenomena with such characteristics as the
wave’s length, frequency, etc. At the same time, MPCs can be regarded as quantum
objects. In this case, we can assume that conceptual archiving can be made in any
point of the space and time of the Universe which probably will be an argument to
support realists and disillusion nominalists in their long and tedious dispute. The
process of developing a new idea may be depicted as mere unpacking of the
information that exists somewhere in space (everywhere, according to the theory
of quantum confusion) as an archived/compressed/folded MPC. When considering
mental processes within the framework of nominalism and realism, one should
remember that nominalism emphasises the subjective and constructed nature of
mental complexities, viewing them as mere labels or mental abstractions. Such
complexities, according to nominalists (URL1), cannot exist independently of a
subject. In contrast, realism would assert that mental complexes have an inherent,
objective reality that is not obligatorily rooted in an individual mind, but can exist
as transpersonal entities.

3. Conclusion

In summary, while the model of MPC unveils all cognitive functions and processes
in their totality, lingual networks and frames widely used in cognitive linguistics
pertain to how concepts interact with languages.

In psychology, the concept of the mental-psychonetic complex refers to a
network of thoughts and emotions that are interconnected in the mind. This idea
suggests that our thoughts and emotions are not isolated events, but rather
complex structures that shape our behaviour and perception of the world, and
mostly do it chaotically. The process can be taken under control on condition of
developed self-observation ability and attention concentration power that is higher
than the average level.

In present-day cognitive onomasiology the mental-psychonetic complex is regarded
as a model of the informational structure of mind where the latter is seen as a holistic
and synergetic continuum uniting five cognitive functions: senses, emotions, thinking,
intuition and transcendence, and the collective unconscious (Selivanova, 2006, p. 322).
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On the other hand, a model of frame in linguistics refers to the way in which
language shapes our perceptions and understanding of the world. Frames are
cognitive structures that enable the understanding of speech production as well as
speech perception processes, because these models highlight the operations of
organising our thoughts into speech by means of a language system. Propositional
frames, as well as lingual networks or scripts correlate with the verbal constituent
of the mental-psychonetic complex. Its non-verbal constituent cannot be modelled
with frames, as the sensorimotor system uses a different scheme. Thus, the
mental-psychonetic complex integrates different types of models, even such ones
that are not yet invented.

The perspective of the mental-psychonetic complex is far-reaching in
linguistics. It has already been applied in cognitive onomasiology for the purposes
of motivation analysis of verbal signs, from phraseology to poetic syntax, which
enables the construing of non-linear positional schemes of syntactic structures. In
other research spheres the concept of the mental-psychonetic complex may seem
hypothetical today, however, it could have various practical applications in fields
such as psychology, neuroscience, artificial intelligence, and even human-
computer interaction.

Overall, the MPC holds the potential for significant advancements in various
domains. The concept of the mental-psychonetic complex relates to the idea of
storing or archiving information in quantum space. It suggests that there may be
the potential to store or transfer knowledge, ideas, and memories interpersonally
or through a collective intelligence network.
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The article focuses on the problems of conceptual modelling, which during the last decades
was used in cognitive linguistics on the basis of the frame model (a cognitive model that
structures mental spaces), linguistic networks, schemes, prototypes and gestalts. In the
field of cognitive onomasiology, the Ukrainian researcher Olena Selivanova proposed a new
type of conceptual model. It is known as a mental-psychonetic complex (MPC) or, in other
words, a multi-substrate unit of knowledge that describes the motivational basis of the
internal programming of verbal signs. The model of the mental-psychonetic complex was
tested by school representatives on the material of nominative classes of various languages,
as well as in the analysis of the nominative and cognitive nature of phraseological units of
the Ukrainian language and poetic syntax. Conceptual analysis of signs of various types
using the mental-psychonetic complex model enabled a new approach to the problem of
motivation, development of its new typology, development of non-linear positional
schemes of syntactic structures of a non-propositional (metaphorical) nature. The term
“psychonetics” was first used by Japanese futurists to describe a post-information society
in which efficient data processing operations are valued more than data accumulation. A
psychonetic approach to modelling concepts involves a broader view of the problems of
cognition and manipulation of concepts. The model covers the interaction of conscious and
unconscious mental processes. MPC aims to represent the concept as a dynamic structure
consisting of multiple overlapping and interacting layers and planes. Different aspects of
consciousness, such as intelligence, emotions, perception, memory and other cognitive
functions are combined into a complex that determines the specifics of human behaviour
and thinking. The model takes into account that the course of mental processes is
influenced not only by individual experience, but also by universal symbols and archetypes
that exist in the collective unconscious, which is shared by all people. Thanks to the
integration of various aspects of mental activity, individuals develop a higher degree of
self-awareness, which significantly increases the efficiency of cognitive data processing.

Keywords: conceptual model, frame, scheme, prototype, gestalt, psychonetics, mental-
psychonetic complex, cognitive onomasiology.
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ITyp CeiT1ana. YepkacbKuii HaIliOHAIbHMI YHIBEpcUTET iMeHi BoriaHa XMeTbHUITBKOTO,
KadeZpa CydyacHMX TpPaKTMK BUKJIQJAHHSI AHTJIMCBKOI MOBM, CTapIMii BMKJIaJiad.
svet13589@gmail.com.

CraTTsI 30Ccepe/mKeHa Ha MpobieMax KOHIIENMTYaJIbHOTO MOJIETIOBAHHS, SIKE MPOTSTOM
OCTaHHIX JIeCSITWIITh 3aCTOCOBYBJIOCh Y KOTHITMBHIM JIHIBICTHII Ha OCHOBI ¢ppeiiMoBoi
Mozesi (KOTHITMBHOI MoAesi, KOTpa CTPYKTYPyE€ MEHTasIbHI IIPOCTOpM), JIHTBaJIbHUX
MepeXX, a TaKO)XX Ha OCHOBI CXeM, IIPDOTOTMIIB i remTaabTiB. Y Tajy3i KOTHITMBHOI
oHOMaciosiorii ykpaiHcbka pgocmigauis O. CesliBaHOBa 3allpollOHyBasla HOBUM TUII
KOHIIENITyaJIbHOI MOZiesTi. BiH BiJOMMI SIK MEHTa/IbHO-TICMXOHETUYHMI KOMILIEKC YW,
IHIIIMMM CJIOBaMM, MyJIBTHCYOCTpaTHA OOVHUIIS 3HAHHS, SIKA ONVICYE€ MOTMBAIIiMHY 6a3y
BHYTPIIIHBOTO  IIPOTPaMyBaHHsI ~ BepbaJIbHMX  3HakiB. Mojesnb  MeHTaIbHO-
TICMXOHETUYHOTO KOMILJIEKCY 6ysia armpoboBaHa MpeICTaBHUKAMM IITKOIM Ha Marepiasti
HOMiHaTMBHMX KJIaCiB pi3HMX MOB, a TaKOX IIpM aHali3i HOMiHATMBHOI 11 KOTHITMBHOI
npupoau  Ppas3eosorisMiB  YKpPalHCBKOI MOBM Ta  MMOETUYIHOTO  CUHTAKCUCY.
KoHllenTya/IbHMII aHaTi3 3HaKiB PI3HMX THUITIB 3a JOMOMOTOI0 MO/JIe/li MEeHTaIbHO-
TICUXOHETUYHOTO KOMIUIEKCY YMOXXJIMBMB HOBUM IifiXiA A0 TpobyieMu MOTMBAIIii,
BUPOOJIEHHS Ti HOBOI TMITOJIOTi1, pO3PO6KY HETHIMHMX TMO3UIIMHMUX CXEM CMHTAKCUYIHUX
CTPYKTYP HEMPOIIO3UIIiITHOI (MeTadopmnyuHOi) Tpupoan. TepMiH «IICMXOHETHKA» BIIEpIIe
BUKOPUCTAIU SITIOHCBKI QYTYPOJIOTU JJIT ONMUCY TOCTiHGOPMAIIIMHOTO CYCIiIbCTBA, B
sIKOMY epeKTMBHI omepallil 06po6KM JTAHMX IIHYIOThCSI BUILE, HDK HAKOIMMYEHHS JaHUX.
TICMXOHETUYHMIA TiIXi/, 0 MOJIeJTIOBAaHHS TIOHSITh Tiepefdavac GiTbII IITMPOKMIA TIOTJISI,
Ha Ipo6sIeMM KOTHIIii Ta MaHIIy/IIOBaHHSI MOHSTTSIMM. MO7iesIb OXOIUTIOE B3aEMO/III0
CBimoMMX i mosacBizoMux ncuxivHMX mporeciB. MPC Ma€ Ha MeTi Bi/1o6pa3uTy KOHIENT
SIK AMHaAMIYHy CTPYKTYpy, L0 CKJIaJa€TbCsl 3 KiIZIbKOX IIapiB 1 IUIOMIMH, SIKi
TIepeKpUBAIOTLCST Ta B3AEMOZIIOTh. Pi3HI acneKTM CBiJIOMOCTI, SIK-TO iHTeJIeKT, eMOLIil,
CIPUIHSITTSI, IaM’SITh Ta iHIIT KOTHiTHBHI QYHKIII 06’€ZTHaHi B KOMILJIEKC, SIKMI BU3SHAYAE
cnenndiky JIIOACHKOI IOBEIHKM Ta MUCJIeHHS. MoJesb BPaxoBYE, IO Ha Iepedir
TICUXIYHMX IIPOLIECiB BIUIMBAE He JIMIlle iHJMBIyaJbHUM [JIOCBifl, a I yHiBepcasIbHi
CHMBOJIM Ta apXeTUIIH, SIKi ICHYIOTh Y KOJIEKTUBHOMY HECBiZJoOMOMY, KOTpe IOZISIIOTh yci
JII0AY. 3aBSsIKM iHTerpallil pi3HMX acleKTiB poO3yMOBOI JisJIbHOCTI iHAMBIAYM PO3BUBAIOTh
BUIIMI CTYIIiHb CaMOCBiZJOMOCTi, III0 CYTTEBO MiJBUINYE ePeKTUBHICTh KOTHITMBHOL
06pO6KY JTaHUX.

Karuosi caoea: koHuenmyaabHa Mooens, ¢Ppelim, cxema, Npomomun, 2ewimasnbm,
NCUXOHeMuKa, MEHMaAbHO-NCUXOHEMUYHULL KOMILIEKC, KOZHIMUBHA OHOMACI0N0218.
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A tanulmény a kognitiv nyelvészetben az elmult évtizedekben a keretmodell (a mentalis
tereket strukturalé kognitiv modell), a nyelvi hdlézatok, sémak, prototipusok és gestaltok
alapjan hasznalt fogalmi modellezés problémaira fokuszal. A kognitiv névtan teriiletén Olena
Selivanova ukran kutat6 egy Gj tipust fogalmi modellt javasolt, ami mentalis-pszichonetikai
komplexumként (MPC) vagy maés szdval tobb szubsztratumbdl all6 tudasegységként ismert,
amely a verbdlis jelek bels§ programozasanak motivaciés alapjat irja le. A mentalis-
pszichonetikai komplexum modelljét kiilonboz6 iskolédk képvisel6i tesztelték eltérd nyelvek
alanyeseti osztdlyain, valamint az ukran nyelv és az irodalmi szintaxis frazeoldgiai
egységeinek nominativ és kognitiv jellegének elemzése soran. A kiilonféle jelek fogalmi
elemzése a mentalis-pszichonetikai komplex modell segitségével lehetGvé tette a motivacié
problémajanak 1j megkozelitését, egy Gj tipoldgia kidolgozasat, a nem-propozicids
(metaforikus) szintaktikai struktrdk nem-linearis pozicibsémainak kidolgozasat. A
spszichonetika” kifejezést elGszor a japan futuristdk hasznaltdk egy poszt-informécios
tarsadalom lefrasara, amelyben a hatékony adatfeldolgozési miveleteket tobbre értékelik,
mint az adatgydjtést. A fogalmak modellezésének pszichonetikus megkozelitése magaban
foglalja a megismerés és a fogalmak manipulaci6ja problémajanak tagabb megkozelitését. A
modell a tudatos és tudattalan mentalis folyamatok interakciojat fedi le. Az MPC célja, hogy a
koncepciét tobb egymast atfeds és kolcsonhatasban 1évE rétegbdl és sikbdl allé dinamikus
struktiraként jelenitse meg. A tudat kiilonboz6 aspektusai, mint példaul az intelligencia, az
érzelmek, az észlelés, az emlékezet és mas kognitiv funkciék, olyan komplexumot alkotnak,
amely meghatarozza az emberi viselkedés és gondolkodéas sajatossagait. A modell figyelembe
veszi, hogy a mentalis folyamatok lefolyasit nemcsak az egyéni tapasztalat befolyésolja,
hanem a kollektiv tudattalanban létezd univerzalis szimbolumok és archetipusok is,
amelyeken minden ember osztozik. A mentdlis tevékenység kiilonboz6 aspektusai
integralasanak koszonhetfen az egyénekben magasabb foki ontudat alakul ki, ami jelentGsen
noveli a kognitiv adatfeldolgozas hatékonysagat.

Kulcsszavak: fogalmi modell, keret, séma, prototipus, gestalt, pszichonetika, mentélis-
pszichonetikai komplexum, kognitiv névtan.
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Good practices of pedagogical translanguaging:
A global overview of emergence, development, and
classroom applications

1. Introduction

The notion of multilingualism, which examines the ability of an individual to use
more than one language efficiently in diverse contexts, has long been a feature of
several societies, but its recognition as an intellectual, cultural, and economic asset
has become more distinct in recent decades. The compound process of
globalization, migration, and technological developments has encouraged more
frequent intercultural exchanges, amplifying the need for multilingual
communication. This is particularly evident in urban centres where linguistic
diversity is becoming the norm, and in digital platforms that facilitate cross-
linguistic interaction.

Wherever multilingualism is present and languages are intermingled, the
phenomenon of translanguaging emerges. Translanguaging, compared to
multilingualism, is a relatively recent concept in sociolinguistics. It refers to the
dynamic process through which multilingual individuals navigate between and
blend their languages in fluid and creative ways (Garcia, 2009). Unlike traditional
views that treat languages as separate, bounded systems, translanguaging
recognizes the flexible, integrated nature of multilingual communication. It
highlights how speakers draw from their entire linguistic repertoires to make
meaning, depending on context and need (Otheguy-Garcia-Reid, 2015).

Both forementioned concepts are becoming central to educational policies and
pedagogical practices worldwide. In schools, translanguaging is recognized as a
powerful tool for promoting inclusive education, particularly for students from
linguistically diverse backgrounds (Schwartz-Asli, 2014; Garcia-Lin, 2017;
Scibetta-Carbonara, 2020).

Transcarpathia is a territory that exemplifies the abovementioned linguistic
diversity. The present paper aims to provide the region’s teachers with a brief
overview of translanguaging and pedagogical translanguaging, as so far, the
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journals published in this county have not yet addressed this issue. The reader
may find useful information about their emergence and development in various
countries, as well as examples of teachers’ good practices.

2. The phenomenon of translanguaging

The phenomena of multilingualism have long captivated the attention of scholars,
educators, and philologists (Garcia, 2009; Creese-Blackledge, 2010; Cenoz-Gorter,
2015). This term refers to the peculiar capacity of individuals or communities to
sinuously navigate and utilize multiple languages in their everyday lives. As our
world becomes ever more interconnected, the need to understand and accept this
linguistic diversity has never been more critical (Saville-Troike, 2012).

Individuals who speak more than one language, or more than one version of a
language, have long been accustomed to using different elements of their
linguistic repertoire at the same time. Branching out from this observation, a
new concept, translanguaging, came to the fore in the 1990s. The word
translanguaging was first used by Cen Williams in the Welsh form: trawsieithu
(Lewis-Jones-Baker, 2012). Since then, translanguaging has become a concept
that has gained significant attention in the globalised world and in the field of
multilingual education. It entails the seamless incorporation and dynamic
utilization of various languages and linguistic systems for effective
communication (Poza, 2017, p. 102). According to one of the most renowned
researchers of this topic, Ofelia Garcia, translanguaging is characterized by
versatile features, as is an effective method that focuses on the linguistic abilities,
the actions and behaviors of multilingual individuals (Garcia, 2009). Another
main concept that characterizes this phenomenon is that translanguaging is a
practice that deploys linguistic resources without regard to the boundaries of
traditional language categorizations. Individuals do not switch between separate
linguistic systems but instead draw from a unitary linguistic repertoire
(Otheguy-Garcia-Reid, 2015).

It is important to differentiate between translanguaging and code-switching,
as they are rooted in distinct theoretical frameworks and have different
objectives in educational contexts. Translanguaging views multilingual
individuals as having a unified linguistic repertoire that combines all their
language resources, which can be purposefully leveraged to support
communication and learning. In contrast, code-switching involves alternating
between two or more languages within a conversation or discourse.
Translanguaging extends beyond code-switching by embracing the fluid and
flexible nature of language use. Rather than simply switching between individual
words or phrases, translanguaging involves the integration of multiple languages
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across broader teaching and communication practices, such as using different
languages for explanations, instructions, or discussions. Moreover,
translanguaging emphasizes the agency of speakers, highlighting their ability to
consciously select and use different languages for specific purposes in
educational settings, giving them more control over their language choices
(Garcia-Otheguy, 2021).

In addition to the abovementioned properties, translanguaging encompasses
both a linguistic practice and an educational strategy employed in multilingual
contexts and learning environments. One of the new terms coined in the past
two decades is translingual practice. As a linguistic practice, translanguaging
acknowledges that languages are not isolated, distinct units, but rather
interconnected systems that can be flexibly employed to enhance communication
(Canagarajah, 2018).

In its role as an educational strategy, translanguaging recognizes and
appreciates the diverse linguistic abilities of students. This approach promotes
the use of students’ complete linguistic repertoire, including their native
language, within the classroom setting to facilitate learning and enhance both
language proficiency and subject matter comprehension. The following section
looks at how pedagogical translanguaging has emerged as a valuable educational
tool in different countries throughout the world, with particular attention to our
region, Transcarpathia.

3. The theory and practice of pedagogical translanguaging

In accordance with the information provided in the previous section, pedagogical
translanguaging is an educational strategy that utilizes the linguistic resources of
multilingual speakers to enhance both language acquisition and content
comprehension. This approach aligns closely with multilingual teaching methods, as
it leverages the diverse language skills of students to facilitate learning. By
recognizing the value of students’ multilingual repertoires, which encompass their
various language abilities, pedagogical translanguaging aims to activate these
linguistic resources to support language development and metalinguistic awareness.
Moreover, this instructional technique is situated within the broader framework of
multilingual education, serving as a specific approach within this educational context.
Pedagogical translanguaging examines the potential of harnessing a child’s
ability to comprehend and utilize multiple languages within the educational
setting and throughout the process of acquiring knowledge (Cenoz-Gorter, 2021,
p- 1). Consequently, by harnessing the power of translanguaging, educators
empower a fair and inclusive approach to education (Garcia-Wei, 2014, p. 119).
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Pedagogical translanguaging can also be understood as planned by the teacher
inside the classroom so that multilingual learners can benefit from their entire
linguistic repertoire (Garcia-Kleyn, 2016). Translanguaging in this context is
never accidental, but strategic. This strategy involves three elements connected
to the teacher: stance, design and shift. First, the teacher develops a philosophical
stance, which may even question the already existing ideologies. This stance
positions the language in the minds of pupils and not in external policies. In
order to realize it, teachers need to design the implementation of rules through
instruction in the classroom. All the instruction connected to translanguaging
have to be focused on the pupils and their needs. However, it can be only
accomplished if the educators shift their attention from languages to pupils as
individuals and language users (Garcia-Kleyn, 2016).

Furthermore, pedagogical translanguaging is a part of the broader context of
multilingual education too, as it is an instructional approach in the context of
multilingual education. The usage of pedagogical translanguaging has been
shown to have various benefits for both teachers and students. Bringing in
different languages to a classroom may have a positive impact, as they are
capable of reinforcing each other (Cenoz-Gorter, 2021, p. 3). Although it is
widely argued that the aforementioned practice can be considered as a detriment
to the use of the target language during foreign language teaching, according to
recent research, accessing two or more languages during the same lesson does
not mean less exposure to the target language (Cenoz-Gorter, 2021).

In the following, through examples brought from various countries, it is
shown how pedagogical translanguaging has become the focus of attention
around the world and has been gradually integrated into the education system.

A vast proportion of the research on this topic has been carried out in the
USA. This is due to a number of reasons, the main one being the linguistic and
practical competence of teachers. Many teachers working in U.S. bilingual
programs consider themselves highly proficient in a second language. Surveys
show that Spanish is the second language in most cases (Faltis, 2020, p. 41). This
also reflects the language needs of learners. In the southern part of the country,
the Fishman Rule (Fishman et al., 1967, p. 32) was introduced, whereby non-
native English-speaking pupils were allowed to use their mother tongue freely
during the first year, with only 10% of the education being in English. Later
research suggested that this should be changed to 50-50% (Faltis, 2020, p. 43).
In addition to the language issue, the practical skills of teachers are also crucial
for language use in schools. According to a Texas-based study, part of their
training is to prepare them for the following aspects of teaching: creating a space
where the linguistic background of each pupil is accepted and leveraged, and
following the outline of critical language awareness (Henderson-Sayer, 2020, p.
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208). Following the development of the aforementioned practices and growing in
popularity across the country in the present century, pedagogical
translanguaging now offers both monolingual and multilingual teachers a secure
option for developing pupils through their home language through its
transformative, dynamic and flexible nature (Garcia-Woodley, 2015, p. 137).

From the learners’ perspective, translanguaging offers more opportunities to
successfully carry out oral tasks, and to make reading tasks less monotonous for
children who have immigrated to the United States. Regarding the former, the
practices showed that their skills improved the most through storytelling: learners
were more confident in their use of dialogue and reported speech. It may be worth
allowing learners to use the voicing, gestures, and facial expressions of their own
culture during oral tasks. It creates a familiar environment and relieves tension.
Teacher feedback should not aim at correcting grammatical errors, but at regulating
the switching between languages. Regarding the reading tasks, teachers who use
translanguaging prefer speech-oriented approaches. The text is accompanied by
pictures that help readers to process information, and the answers are discussed
orally rather than in written form. For this part of the task, pupils can use a language
other than the target language. However, teachers must ensure that each pupil’s
language is represented to achieve successful class work (Gort, 2020).

In parallel with the United States, one can find several instances of
pedagogical translanguaging on the European continent. Italy is one of the
leading countries in this respect, as more than 826,000 foreign pupils attend
Italian institutions. Therefore, one can find consensus amongst policymakers and
practitioners that translanguaging in education should not be periodic or limited
to one subject, but that continuity is important (Scibetta-Carbonara, 2020, p.
116). Similarly to the American model, the first steps were to carry out
ethnolinguistic investigations and adopt the concept of critical language
awareness. However, they went one step further, and actively involved the
parents and pupils in the process: preparing language portrait activities for them
and observing classrooms. It was followed by the relevant teacher training and
trial period. In regions of the country where non-indigenous linguistic minorities
live, support courses have been introduced in schools as a trial period. Here
pupils have become accustomed to the new classroom practices starting in the
elementary school. Young learners of EFL could name objects first in their own
(non-Italian) language, and only then in English. It was meant to show that their
languages were appreciated, and how the task had to be carried out. In addition
to English, the trial period covered other subjects such as mathematics. Teachers
suggest that in multilingual classes more time should be devoted to teaching the
curriculum, as parallel to it they also teach Italian and cover practical skills to be
used in Italy (Scibetta-Carbonara, 2020, p. 124).
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Research carried out in the subsequent years emphasised that cultural
mediation and success in the acquisition of Italian L2 are important positive
elements in the implementation of pedagogical translanguaging. However, the
issue of class composition was raised in several instances. Participants of the
education hope that by establishing the ordinariness of this practice may help
smoothing the initial difficulties (Scibetta-Carbonara, 2020, p. 127).

Similarly to the Italian example, Scandinavian countries have a growing issue
of increasingly multilingual classrooms. A concession can be observed here that
pupils often have diverse linguistic backgrounds, including the languages of other
European countries, but also Arabic Turkish or Kurdish. As Norway and Sweden
prioritize educational equity, their schools have quickly taken advantage of the
techniques and ideas behind pedagogical translanguaging. In the context of
Norway and Denmark, the active practice of translanguaging may offer a solution
for balancing between the minority languages’ preservation and the acquisition
of national languages. Thus, linguistic integration and language maintenance are
both secured by the system (Simonsen-Karrebaek, 2019, p. 94).

Contrary to the above-mentioned examples, the Central and Eastern parts of
Europe are characterized by linguistic diversity created by indigenous linguistic
minorities. One of the affected territories is Transcarpathia, Ukraine’s
westernmost region, which is known for its rich linguistic diversity and
multilingual culture, the harnessing of learners’ multilingualism in education has
gained recognition (Hires-Laszl6, 2015, p. 168). Studies on this subject have been
compiled in one volume by the Antal Hodinka Linguistic Research Centre in 2015,
but here the term ‘code-switching’ is used instead of translanguaging.
Nevertheless, the approach of pedagogical translanguaging can be observed in
the published material. This approach likely stems from its ability to both
recognize and respect students’ varied linguistic backgrounds, while also
fostering a positive learning environment where students can draw on their full
range of language skills to understand and express meaning across different
settings. This is particularly crucial in Transcarpathia, where multiple languages,
including Ukrainian, Russian, Hungarian, Romanian, Slovak, and others, coexist.
It is essential for students to grasp that all languages hold value and play a key
role in the process of acquiring knowledge. It is also worth mentioning that by
adopting pedagogical translanguaging as a teaching method in Transcarpathian
schools, educators can tap into learners’ multilingual abilities to foster more
inclusive and engaging learning environments. Using translanguaging techniques
can also support language development and deepen students’ comprehension of
subject matter across various disciplines. For instance, allowing learners to
incorporate their full linguistic repertoire in class discussions together with the
target language, like English or Ukrainian, can be particularly advantageous.
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A similar situation prevails in neighbouring countries, such as Slovakia and
Romania. Romania is home to several linguistic minorities, including Hungarian,
Ukrainian, and German speakers, while Slovakia’s minorities are Hungarians,
Ruthenians, and Ukrainians. In these countries pedagogical translanguaging is
more frequently observed in areas with significant minority population, mainly
Hungarian. However, its application tends to be informal and community-led, with
a stronger focus on bilingual education (Brubaker, 2006). In these countries, much
of the research on translanguaging is carried out by representatives of minorities.
Learning the official language and history of the state can be difficult for
minorities, but the introduction of translanguaging can make the process
successful. As teacher training or the schools’ adaptation is not as advanced here as
in Italy, pupils can help each other a lot. Different sections of material can be
assigned to different groups as project work for revision purposes. The teacher has
to assign pupils with different mother tongue into each group. An important factor
in this process is that the focus is always on the teacher’s instructions: each one
should be precise and encourage the learners (T6dor, 2021).

Eastwards, teachers in Asian countries have been exposed to the realities and
usefulness of pedagogical translanguaging with the rise of the English language.
South Korea is an outstanding example of how teachers are tackling the
challenges of globalisation. Across the country, EFL teachers have faced first-
hand the multilingual realities of their classrooms and have been subjected since
then to several studies regarding the question of translanguaging in educational
context. These surveys reported about positive changes and practices. For
instance, teachers developed several activities focusing on translanguaging and
everyday situations. They also reported that by first helping pupils understand
the rules and truths of translanguaging, they can ensure successful dialogues in
the future. As English is an integral part of Asian pop-culture, teachers have
observed that students chat in both English and Korean. Following this trend,
written exercises are sometimes carried out in chat format. This creates a sense
of familiarity and a more creative way to correct any mistakes. However,
teachers see the increasing number of English expressions becoming an integral
part of the Korean language as a difficulty (Rabbidge, 2020).

Drawing on the preceding examples, it can be concluded that pedagogical
translanguaging is an increasingly common phenomenon, and a growing body of
research is being produced on its practice. It can be stated that from a
pedagogical perspective, translanguaging functions not only as a mechanism for
enhancing content comprehension but also as a means of bridging the gap
between pupils’ lived linguistic experiences and formal educational discourse. By
facilitating connections between languages, cultures, and identities, it promotes
multilingual competencies and fosters a more inclusive and responsive
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educational practice. This provides a broader platform for both indigenous and
non-indigenous minorities to experience their linguistic reality. Consequently,
pedagogical translanguaging represents a significant paradigm shift from
traditional language policies in education in American, European, and Asian
countries, challenging educators to re-evaluate how language is conceptualized
and utilized in multilingual learning environments.

4. Summary

In summary, while multilingualism is not a novel phenomenon in contemporary
culture, the idea of translanguaging is still in its infancy. After all, Cen Williams
only first introduced this term exactly 30 years ago, in 1994. However, it has
since become an integral part of education in several countries under the notion
of pedagogical translanguaging. As demonstrated by the examples of a range of
cases, countries with both indigenous and non-indigenous language minorities
can draw from its advantages. While enabling the instructed usage of
translanguaging in education, teachers and policymakers give way to a deeper
and more nuanced understanding of academic content. This way a more
inclusive space is created for the pupils where validation of the existing
knowledge occurs at the same time with the acquisition of new material in the
target language. Through breaking down fixed language boundaries,
translanguaging encourages intense learner participation. In addition, the use of
several languages in learning promotes cognitive processes such as critical
thinking, metacognitive awareness, and mental agility.

Nevertheless, as the example of the United States has shown, it has been a
long journey and several amendments to the existing regulations that have led to
the current improvements. Hopefully, as further successes similar to Italy’s are
discovered, more good practices will be implemented in the future.
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This paper deals with the concept of translanguaging as a powerful tool for fostering
inclusive education in linguistically diverse settings. Translanguaging, unlike traditional
views of languages as separate, bounded systems, recognizes the flexible, integrated
nature of multilingual communication. It highlights how speakers draw from their entire
linguistic repertoires to construct meaning, depending on context and need.

The paper aims to provide teachers in Transcarpathia with a comprehensive
understanding of translanguaging and its pedagogical applications. It explores the historical
development of the concept, its key characteristics, and its differentiation from code-
switching. The paper also discusses the theory and practice of pedagogical translanguaging,
highlighting its benefits for both teachers and students. It presents examples from various
countries, including the United States, Italy, and South Korea, to illustrate how pedagogical
translanguaging has been implemented in different educational contexts.

One of the core principles of translanguaging is that all languages are valuable and
can be used to support learning. Teachers can create a more inclusive and equitable
classroom environment where all learners feel valued and respected via accepting this
principle. Translanguaging can also help students to develop a deeper understanding of
the world around them by allowing them to connect their experiences across different
languages and cultures.

In addition to its benefits for learners, translanguaging can also be a powerful tool for
teachers. By using translanguaging strategies, teachers can create more engaging and
interactive lessons that are relevant to their students’ everyday lives. Translanguaging
can also assist teachers to develop their own language skills and to become more
culturally sensitive.

While the implementation of translanguaging in the classroom may require some
initial training and planning, the benefits are well worth the effort. This paper provides
valuable insights and practical guidance to support teachers in harnessing the power of
translanguaging to enhance language acquisition, content comprehension, and overall
student success.

Keywords: Transcarpathia, translanguaging, pedagogical translanguaging, multilingualism,
education.
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JlOCBiJ TPaHCIIHTBI3MYy B Ie/Jarorili: eTany BUHMKHEHHS, PO3BUTKY Ta
3aCTOCYBaHHS B HAaBYaJIbHOMY IIporieci

Kauyp AxHamapia. YuiBepcurer IlaHHOHII, /[OKTOpCbKa IIKOJIAa 6araTOMOBHOCTI,
3m06yBauka cTymneHs oKTopa ¢isocodii. kacsuranni @gmail.com, ORCID: 0000-0001-
7171-827X.

Y CTaTTi pO3rJISHYTO KOHIENIiI0 HaBYaHHSI 3a /OMOMOIOI0 TPaHC/IHTBI3MYy SIK
edeKTHBHOTO IHCTPYMEHTY JJIs1 PO3BUTKY iHK/IIO3MBHOI OCBITM B Pi3HOMaHITHMX MOBHMX
cepenoBuiliax. Ha BiiMiHY Bif TpaJMLIiHMX IOTJISIZiB HA MOBM SIK Ha OKpeMi 3aMKHeHi
CUCTEMY, TPAaHCTIHTBI3M BM3HA€E THYYKMM, IHTErpoBaHMII XapakTep 6GaraTOMOBHOL
KOMyHIKallil. BiH TMiJgKpecsaioe BaXXJMBICTb BUKOPUCTAHHS  MOBISIMM  CBOTO
MOBJICHHEBOT'O 3allacy JiJIs CTBOPEHHSI 3HAYeHHs 3aJIeKHO BiJi KOHTEKCTY Ta IOTpeo.
MeTo0 pPO3BiZIKM € PO3KPUTTS CYTHOCTI TPAHC/IHIBI3MY Ta MOXJIMBOCTEN MOTO
3acTocyBaHHs1 B negarorini. OnmcaHO OCHOBHI BiXM PpO3BUTKY TpPaHC/IHIBI3MY,
Tpe/ICTaBJIEHO WOro OCOOJIMBOCTI, AKIIEHTOBAHO Ha BiAMIHHOCTI IIBOTO SIBMINA Bif
TepeMMKaHHSI KOZiB. PO3IJISHYTO Teopilo i NMpaKTMUKY IeJaroridyHoro TPaHJ/IiHTBi3MY,
Ii/IKpec/IeHO MOTo TepeBaru sIK Jjis IeJaroris, Tax i A1 yuHiB. [Ipo/ieMOHCTPOBaHO, SIK
NeJlarOriuHMil TPAaHC/IHTBI3M 3aCTOCOBYIOTh y OCBITHIX KOHTEKCTaxX TaKMX KpalH, SIK:
CHIA, Itanii Ta [TiBgennin Kopei.

OauH i3 OCHOBHMX IPMHIMIIB TPaHC/IIHIBi3My IIOJIITa€E B TOMY, IO BCi MOBU €
IIHHMMM i MOXXYTb BUKOPMCTOBYBATHCSI Y TIPOLIECi HAaBYaHHS. 3Ti/THO 3 MM IPUHITUIIOM
Ieflaror MOXXYTb CTBOPUTM OifIBII CIIPUSIT/IMBE CepeZOBUINE B KJIaci, KOJMM KOXXeH
y4eHb Bi[dyBaTHMe, 1[0 JOro I[iHyIOTh i MMOBaXAl0Th. BUKOPMCTAaHHS TPaHC/IHIBI3MY B
Tpolleci HaBYAHHSI TaKOXX MOXKE JOTIOMOITM YYHSIM TJIMOIEe 3PO3yMIiTU JTOBKIiJUISA,
JI03BOJISIE TIOB’SI3aTH CBil TOCBi, y pi3HMX MOBax i KyJibTypax. OKpim mepeBar Jijisi yIHiB,
TPAHC/TIHIBI3M Yy TIPOIleCi HAaBYAHHSI MOXe OyTu ePpeKTMBHMM IiHCTPYMEHTOM IS
BUMTEJIiB. BusiB/IeHO, 1110 BUKOPMUCTOBYIOUM CTpaTeril TPaHC/IiHIBI3MY, BUMTEi MOXYThb
CTBOPIOBATH I[iKaBi iHTEpaKTMBHI YPOKH, SIKi BiATIOBiZJAIOTh XUTTEBUM IOTpedaM yUHiB.
lle pomoMmo)ke BUMTE/SIM PO3BMHYTM BjlaCHi MOBHI HaBMYKM 1 Kpallle 3pO3yMiTH
KyJIbTYpHE Pi3HOMAITTs1 Y4HiB. 3a3HaueHo, 1110 BIIPOBapKEeHHSI CTpaTeril TPaHC/IHIBi3My
y IIpolieCc HaBYaHHS IOTpebye IeBHOI MEePBMHHOI IMiATOTOBKM Ta IUUIaHYBaHHS, IIPOTe
OTpMMaHi pe3y/IbTaTi BapTyBaTUMYTh JOKJIaeHUX 3YCUIIb.

Y crarTi 3alpolOHOBAHO I[iHHI MOpagM Ta TMpPaKTM4YHI peKoMeHJalii, ski
JIOTIOMOXXYTh BUYMTEJISIM BUKOPMCTOBYBATM CTpaTeril TpaHC/IIHIBI3My 3 MeETOIO
TOKpallleHHsI pe3yJ/IbTaTiB HaBYaHHS MOBM Ta YCIIIIHOIO 3aCBOEHHSI YYHSIMU
HaBYaJIbHOI IIpOrpaMu.

Karouosi cnoea: 3akapnamms, MmpaHCAIH28I3M, cmpamezis MmpaHCAiH28i3MY 8
nedaezoziui, bacamomosHiCMb, ocgima.
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A pedagdgiai transzlingvalas j6 gyakorlatai. Megjelenésének, fejlédésének
és tantermi alkalmazasanak globalis attekintése

Kacsur Annamaria. Pannon Egyetem, Tobbnyelvliségi Nyelvtudomanyi Doktori Iskola,
PhD-hallgaté. kacsuranni@gmail.com, ORCID: 0000-0001-7171-827X.

Jelen tanulmény a transzlingvalas koncepcibjaval foglalkozik, mely a nyelvileg sokszini
kornyezetben az inkluziv oktatds elémozditdsanak hatékony eszkoze. A transzlingvélas,
ellentétben a nyelvekrdl mint kiilonallo, korlatozott rendszerekrdl alkotott hagyomanyos
nézetekkel, elismeri a tobbnyelvii kommunikacié rugalmas, integralt jellegét. Hangstlyozza
annak fontossagat, hogy a beszél6k a teljes nyelvi repertoarjukat felhasznaljdk a
jelentésalkotashoz, a kontextustol és a sziikségletektdl fiiggGen.

A tanulméany célja, hogy a kérpéataljai tanarok szamara atfogd képet nytjtson a
transzlingvalasrél és annak pedagoégiai alkalmazasairél. Feltarja a fogalom fejlédését, f6bb
jellemzGit és a kodvaltastél vald megkiilonboztetését. A tanulmany a pedagogiai
transzlingvalas elméletét és gyakorlatat is targyalja, kiemelve annak el6nyeit mind a tanarok,
mind a didkok szdméra. Kiilonbozé orszagokbdl - tbbek kozott az Egyesiilt Allamokbol,
Olaszorszagb6l és Dél-Koreabdl - szarmazé példakat mutat be annak illusztralasara, hogy a
pedagogiai transzlingvalast hogyan alkalmaztak kiilonboz6 oktatési kontextusokban.

A transzlingvalas egyik alapelve, hogy minden nyelv értékes és hasznéalhat6 a tanulas
tamogatasara. A tandrok ennek az elvnek az elfogadadsaval befogadébb osztalytermi
kornyezetet teremthetnek, amelyben minden didk Ggy érzi, hogy értékelik és tisztelik. A
transzlingvalas segithet a tanuléknak abban is, hogy mélyebben megértsék az ket
koriilvevd vildgot, mivel lehet6vé teszi szdmukra, hogy Osszekapcsoljak a kiilonbozé
nyelveken és kultirédkban szerzett tapasztalataikat.

A didkok szamara nyujtott el6nyei mellett a transzlingvalas a tanarok szaméra is
hatékony eszkoz lehet. A transzlingvalasi stratégidk alkalmazisaval a tanarok vonzébb és
interaktivabb 6rakat hozhatnak létre, amelyek relevansak a didkok mindennapi életében.
Tovabba segithet a tandroknak abban is, hogy fejlesszék sajat nyelvi készségeiket és
kulturdlisan érzékenyebbé véljanak.

Bér a transzlingvalas bevezetése az osztalyteremben igényelhet némi kezdeti képzést
és tervezést, az el6nyok megérik az erdfeszitést. Ez a tanulmany értékes meglatasokkal és
gyakorlati atmutatassal segiti a tandrokat abban, hogy kihasznaljdk a transzlingvalas
erejét a nyelvtanulas, valamint a tananyag megértésének és a diakok sikerességének
fokozéasa érdekében.

Kulcsszavak: Karpatalja, transzlingvalds, transzlingvdlé pedagdgiai orientacio,
tobbnyelviiség, oktatas.

© Annamaria Kacsur, 2024
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Ex3ucTeHUinHNUM BUGIP repoiB Ha TJIi IJI06a/IbBHUX
KaTactpod y TexHoTpwiepax Makca Kiapyka «bor:
ArtakamcbKa Kpu3a» Ta «BotT: I'yaskiibchKmin
rmapaj oKc»

1. Bctyn

3a ocCTaHHI [JeCATWIITTS Cy4yacHa yKpaiHCbKa JiiTepaTypa 3HA4YHO
PO3IIMpPUIIacsS HOBUMM iMEHAMM, TEMAaMM Ta >XaHpaMy. Ba)KJIMBOIO TOCTATTIO
IIOTO PO3BUTKY € Makc KiZipyk, sIKuii 3a OCBiTOIO € iH)KeHEPOM -€eHepreTUKOM
Ta aBTOPOM IEPIIIOr0 TEXHOTPUJIEPY B YKPAIHCHKil yiTepaTypi. Kipyk Takox
BiZTOMMI1 SIK MaHJIPiBHUK: ¥ CBOI 40 POKiB BiH Bi/iBiaB 6isibIlle 30 KpaiH CBiTYy,
BKJIIoUaroun Kpainu IliBgeHHoi AMepuku, 30kpeMma ExBajsiop, Unii ta Ilepy, ae
M pO3rOPTAIOTHCS MO/l TEKCTiB, 00paHUX [IJIsI HAIIOTO JOCITiPKEHHSI.

TBopuicts Makca Kifjpyka crasia 06’€KTOM CTy/Iii 6araTbox JiTepaTypo3HaBIiiB,
SIKi BUBYQJIM Pi3Hi aCTIeKTH MO0 MMCbMEHHUITBKOI JiSTHHOCTI.

Jiopmuia Kocrelpka 3ocepeAmsacsi Ha BMBUEHHI JKaHpPy Tpwiepy Ta
06pa3iB-cMMBOJIIB ¥ pomaHi «He o3upaiicss i MOBUM»: JIiTepaTypO3HABUIIS
aHaIi3ye CMMBOJIM B pOMaHi Ta IXHi BIUIMB Ha CIPUIHATTS 4YMTavyaMM
XyIOXXHBOTO TEKCTY, a TaKOX JOCII/KYE )KaHPOBI XapaKTePUCTUKH, SIKi POOJIATH
1IeJl pOMaH YHIKJIbHMM Y KOHTEKCTi YKpaTHChKOI JliTepaTypu (KocTelpka, 2018).

Osibra Mopo3 aHaslidyBajla OHIMM Ta IXHIO POJib Y CTBOPEHHI aTMOChepHOCTI
¥ aBTEHTUYHOCTI XyJ0XXHBOTO CBITYy B XyZIOXXHBOMY JIMCKYypci Makca Kizpyka Ha
MaTepiasi pomaHy « TBepauHs» (Mopos, 2015).

lFanyua OBcSIHMITBPKA JOCTMKyBaIa XKaHPOBMUM cMM6i03 Ta J110T0 BIUIMB Ha
IMHAMIKy CIOKEeTYy M CIPUMMHSITTS YMTauyaMu poMaHy «/[OKM CBIT/JIO He 3racHe
Hasapxau» (OBCIHUIIBKA, 2020).

Inna Ilaceko 3pilicHWIa [eTajJbHMM aHali3 >XaHPOBMX 1 CTMJIBOBUX
ocobsmBocTeit poMaHiB «BoT: Arakamchka Kpusa» Ta «Bor: ['yaskiJbcbKui
mmapaziokc» (ITacbko, 2016).

Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica 2024/2: 153-169.
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AKTyaJIBHICTD [1@aHOTO HayKOBOTO [OC/Ti/KeHHsI 3yMOBJIeHa KijIbkoMa
KTIOUOBMMM daKTopamu. [lo-mepiiie, >KaHP TEXHOTPWIEPY € BiffHOCHO HOBUM
JUIST YKPaiHCBKOI JIiTepaTypu i MOro po3BUTOK Ta AOC/IIKEHHSI BiIKPMBAIOTh
HOBI ITePCIIEKTMBY JIJISI BUBYEHHSI Cy9aCHOI JIiTepaTypy B KOHTEKCTI T7I06a/IbHMX
TeHJeHLin. TBopu Makca Kiapyka, 3okpema «BoT: ATakaMcbka kpu3a» Ta «bort:
['yasKiIbCBKUI TIapajoKC», € SICKpaBMMM 3pa3KaMy IIbOTO JKaHpy, TOMY iX
aHaIi3 CIOpUsiE PO3yMIHHIO TOrO, $IK YKpaiHCbKi aBTOpPM IHTErpyloTb Ta
aJlallTyI0Th Mi>KHapO/IHi JliTepaTypHi TeHAeHIIil y CBOIX TBOpax.

ITo-ppyre, exk3ucTeHILiliHa IpobJsieMaTHKa, L0 € LIeHTPaJbHOI0 TEMOIO
IMX pOMaHiB, Ma€ BaXXJIMBe 3HAYEHHSI [JI1 CY4acHOTO CYCIIiJIbCTBa.
[IuTaHHS BiZIMOBiAAJBHOCTI HAYKOBIIiB 3a CBOI BMHAXOAM, €TUYHI JUJIEMH,
IIOB’sI3aHi 3 TEXHOJIOTiYHMM IIPOTpPecoM, Ta TOTEeHIifHI Hebe3mexn
TEXHOTeHHMUX KAaTacTPo¢ € HaA3BUYANHO aKTyaIbHUMM B YMOBaX IIBUIKOTO
PO3BMUTKY HayKM 1 TexHikM. AHali3 IMX aclekTiB y JiiTepaTypHOMY
KOHTEKCTI JI03BOJISIE TIMOIIIe 3PO3YyMITH Ta OCMMCIMTU Cy4dacHi cOllia/IbHi,
MOPpaJIbHi Ta €eTUYHI BUKIUKM.

IMo-TpeTe, TBopuicTh Makca Kimpyka Ik 0OHOTO 3 HAMIIOMYJISIPHIIIIAX Cy4acHUX
VKpalHCbKMX TIMChbMEHHMKIB 3aC/IyTOBYE Ha peTeslbHE JHTepaTypo3HaBue
JoCTi ke s, Moro poMaHy MpUBEpTaiOTh yBary MIMPOKOI ayMTopii, 110 CBITIMUTD
PO IXHIO 3HAYYIICTb Ta BIUIMBOBICTh. [JIOCTIMKEHHS eK3UCTeHIiNHOI
npobsieMaTMk y TBopax Kijipyka crpusiTMMe MZIBUINEHHIO PiBHS JIiT€paTypHOI
KPUTHUKM Ta PO3LIMPEHHIO 3HaHb IIPO CyYacHy YKPaiHCbKY JITepaTypy.

MeToI0 JJaHOTO AOCJI/KEHHSI € aHasli3 Ta iHTepIipeTallisi eK3MCTeHI[iMHOI
mpobemMaTHKM B poMaHax Makca Kigpyka «BoT: ATakaMcbKa Kpu3a» Ta «BoT:
['yasgKisIbChbKMI1 apaiokC», 30KpeMa 4epe3 XapaKTePUCTUKY MTOBE/IIHKY TepOiB
Ta iX eK3UCTEeHIiHNI BUbip Ha TJIi T/106aIbHUX KaTacTpod.

OCHOBHI  MeToAM  HAIIOTO  JOCHIKeHHSI -  KOMIIapaTMBHMUIA,
KYJIbTYPOJIOTIiYHMI Ta TICMXOAaHAJTITUUYHUM, OCKIJIbKM CHOBHI TeOpeTuYHi
MiAX0M JI0 PO3YMIHHSI €K3UCTEHIIMHOI TMpoOJeMaTUKM BKJIOYAIOTh
$110cOPCHKO-aHTPOIOJIOTIUHUI,  KYJIbTYPOJIOTIYHMIA Ta IICUXOJIOTIYHUIA
acrekTv. PiIocoPChKO-aHTPOTOJOTIYHUI — MiAIXi[, aKIeHTyeE yBary Ha
IHMBiIya/IbHOMY iCHYBaHHi JIIOJIMHM, ii TIOIITyKaX CEHCY XXUTTS Ta CBO6OIM
Bubopy. KyabTypoJsiOTiuyHMII  acleKT 30CepeKyeETbCsl Ha  B3aEMOZIl
eK3UCTeHIIMHUX i7eM 3 KyJbTYPHUMM Ta COLIJIbBHUMM KOHTEKCTaMU.
[McuxonoTivyHMI — WiAXiZ  AOCHIMKYE  BHYTPIIIHIM  CBiT  joamHM, 1l
IepeXXBaHHS Ta eMOLIMHMUI CTaH B YMOBaXx eK3MCTeHI[IMHOI KpU3M.
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2. Cnenydika ek3MCTeHIIIITHOI MPo6IeMaTUKM B JIiTepaTypi

CyvacHa yKpalHCbKa JliTepaTypa aKTMBHO JIOCIII/IKYE eK3UCTEHIIMHI MUTaHHS
6yTTs: CBOGOAM, iMEHTUMYHOCTI, BiTYy)XEHHsS Ta BiJmoBigaspbHOCTI. BoHa
3BEPTAETHCS [JI0 CKJIAQJHUX TEM JIIOJICBKOI TPUPOAM Ta CEHCY JXUTTS depe3
[IpM3My Hal[iOHaJIbHOI iZIEHTMYHOCTI Ta iCTOPpMYHMX OOCTaBUMH, SIK Iie POOJISTH
Banep’siu Ilimmormnbumit, Bacuabs Ctyc, Okcana 3abykko Ta Makc Kigpyk. Y
CBITOBIM sTiTepaTypi I X TEMM PO3KPMBAIOTHCS depes3 II06ayIbHi IpobaemMn Ta
iHaMBigyanpHi Kpu3y, sik y TBopax >Kana-Tlosns Caprpa, Anbbepa Kamio Ta
Cemroesia BekkeTa. 3arajioM y JliTepaTypi eK3UCTEHIIiiHI MOTUBHM BiJIOOPKAIOTh
BHYTpIIIHIN CBIT moanHN Ta il 60poThOy 3 abCypAHICTIO iCHyBaHHS, OZHaK
VKpalHChKi aBTOPM YacTO aKIEHTYIOTh Ha HAIliOHAJIBHIN crenudini Ta
KYJIbTYPHIM CIQ[IIMHI, TOAI SIK 3apybiKHI MMCbMEHHMKM 30CepeDKYIOThCS Ha
VHiBepCaJIbHUX JIIOJICBKMX ITpo6sieMax y rj06abHOMY KOHTEKCT.

Ex3ucreHriiiiHa mpobjeMaTKa B YKPAiHCBKil JiTepaTypi 3aiiMae 0cobmBe
Miciie, BigobpakaiouM CKJIQJHI Ta CylepedMBI YMOBU JXUTTSI YKPaiHCBKOTO
Hapony. BiTUM3HSIHI NMCbMEHHUKM, 3BEPTAIOYMCh [0 TEeMM EeK3MCTEHIIl,
30CepeMKYIOThCST Ha MUTAHHSX JIIOACBKOTO OYTTSI, CBOOOM, BiATIOBiZIaTbHOCTI,
BiJIUy>KeHHsI Ta abcypAHOCTi icHyBaHHS (JIncokonenko-Kaprnans-Poroga, 2021).

CydacHa yKpalHCbKa JliTepaTypa IIPOJIOBXXYE aKTMBHO PpPO3BMBATHUCS,
Biflobpakarouy 3MiHM Yy CYCIJIBCTBI Ta 3BEPTAlOUMCh [0 CKJIaJHUX
€K3UCTEHIIMHUX TMUTaHb. I[IMCbMEHHMKM JIOC/TI/DKYIOTb BHYTPIIIHIM CBIT
JIIOAVHM, 1 JyXOBHI TOIIyKM Ta 60poThOYy 3a CBOOOMY ¥ TifHICTH B yMOBax
Cy4acCHOCTi. Y CBOiX TeKCTaX BOHM CTBOPIOIOTh TJIMOOKI Ta 6araTOBMMIipHI
06pasu, sIKi BiZjobpaXkaloTh CyIepedIMBICTD i CKJIaHICTh JIIO/ICBKOTO OYTTSI.

Makc Kifpyk € OJHMM i3 HaMsSICKPaBilllMX TIPEJICTABHUKIB Cy4dacHOL
YKpaiHCbKOT ~ JjliTepaTypu, SIKMMA  aKTMBHO  JOCTIHKYE  eK3UCTEHITIHY
po6IeMaTHKy y CBOiX TBOpax. Moro poMaHM MOEJHYIOTh €/IeMeHTH HayKOBOi
¢dbaHTaCTHKH, ICUXOJIOTTYHOI APaMM Ta COIia/TbHUX PO3/IyMiB.

Y pomanax «BoT: Arakamchka Kpu3a» Ta «BoT: I'yasKiZbCbKMii MapajoKc»
MIMCbMEHHMK TaKOXX PO3KPUBA€E €K3UCTEHIINHY ITPOobIeMaTHUKy, AOCTI/DKYIOUN
MOXXJTMBOCTI LITYYHOTO iHTEJIEKTY, B3aEMMHM MDK JIIOZMHOIO Ta il BUHaX0JlaMM,
a TaKOXX MOpaJIbHi JINJIEMH, SIKi BUHMKAIOTh Y CBiTi BMCOKMX TeXHOJIOTii. I'epoi
POMaHiB CTMKAIOThCSI 3 TMMTAHHSIMM iZIEHTUYIHOCTI, cBO6oAM BMOOpPY Ta
BIZITTOBiZTa/IbHOCTI 3a CBOI BUMHKIA.

3. Oco6IMBOCTI XaHPY TEXHOTPUIIEPY

TexHoTpuiep - Lie XXaHP XyJOXXHBOI JTepaTypy, IO AOCIIKYE B3aEMOZII0
JIOAVIHM 3 PeayibHO iCHYIOUMMM TeXHOJIOTisIMM, a Hacamiepesd - ¢aTasabHi
IIOMMWJIKM V Iilf B3a€MOJii, L0 IPU3BOZATH JO TeXHOIeHHUX KaTacTpod. Lle
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ribpMaHMII JKaHp, B SIKOMY BUKOPMCTOBYIOTHCSI TEMM HAyKOBOI (paHTaCTUKM,
BOEHHOI MOBICTi, IPUIOFHUIIBKOTO POMaHy Ta crenmivuni 3acoby, IpUTaMaHHi
TpuJepaM, sIKi IOBMHHI BUKJIMKATH Y UATadiB TPMBOXKHE OUiKyBaHHS, TPUBOTY,
crpax ([Tacbko, 2016).

JliTepaTypo3HaBullsd YisHa Tuxa HaroJsoniye, 1o, Ha BiMiHy Bif, iHIIMX
YKaHpiB, TEXHOTPUJIEPU IPUAUISIIOTh BEJIMKY yBary TEXHiUHMM omymcaM. Tinbku
HaykoBa (paHTaCTMKa MOXKe 3pIBHSATMCS 3 TEXHOTPMJIEpaMM 3a piBHEM
JleTastizallil TeXHOJIOTIYHMX acIeKTiB. ¥ TaKuX TBOpax peTesIbHO MOSICHIOIOTHCS
IIPUHIUIIM  pOOOTM TEXHOJIOTiM, QYHKI[IOHYBaHHS JKMBMX OpraHi3MiB Ta
TIPUYMHN TPUPOSHUX sIBUII. [IpoTe, HA BiAMIHY Bifl TpaauIliiiHOI GaHTACTUKM,
TEXHOTPUJIEPU 30CEPeDKYIOTBCS Ha MOJISIX, SIKi MOXYTb CTaTUCS BXKE 3aBTpa, a
He 4Jepe3 JIeCITWITTSI UM CTOJITTS, i 6a3ylOTbCS Ha CyYaCHMX TEXHOJIOTisIX.
TexHika, omMcaHa y LMX TBOpaX, Ma€ peasibHI IPOTOTMIIM abo BiAIOBiZlae
OCHOBHMM TeHJIEHIIiSIM Cy4acCHOI HayKH, 1[0 pOOUTH X CXOXXMMM Ha PaHTaCTUKY
6,1M3bKOT0 MaitbyTHBOTO (THxa, 2012, C. 366).

Makc Kigpyk HasuBa€ BaXkJIMBOI OCOOJIMBICTIO TeXHOTPWUJIEPY 3JIUTTSI
BUTaJ]JaHOTO 1 peasibHOTO. ABTOPM YacTO BUKOPMCTOBYIOTH peasibHi ITOJl,
TEXHOJIOTII Ta HAayKOBi JOCSTHEHHS SIK OCHOBY JJIsI CBOIX CIOXKETIB, Z0JIal0uM /10
HMX BMIaJlaHi eseMeHTM. Ile CTBOpIOE  BigUyTTS  peajsibHOCTI Ta
MIPaBOIIOAIOHOCTI, 110 0CO6JIMBO IIHYETHCS YMTAYAMMA.

TexHoTpuep € VYHIKaJBHMM JKaHPOM, IO TOEAHYE B COO0i HayKOBY
¢dbaHTaCTHKy, TpWiep i MIMUTYHCBKMII POMaH, IIPOIIOHYIOYM YMTavyaM 3aXOILIMBI
M TEXHOJIOTIYHO HacuMueHi icTopii. 3aBAsKM BMCOKOMY PiBHIO AeTaJi3arlil,
HaIIpy>KEHOMY CIOKETY 1 CKJIa/IJHUM IIepCOHaKaM TeXHOTPUJIEPU ITPOJOBXKYIOTh
3aiiMaTy BOXJIMBE MiCIle B Cy4YacHil JIiTepaTypi, MpMBepTalOYM yBary IIMpPOKOi
ayauTopii (Kiapyk, 2016).

Y 2012 porii Kifipyk mpeJicTaBuB CBill AeOI0THMUI XYZOXKHIN TBIp — HayKOBO-
daHTacTMuHMit Tpunep «BoT: ATakaMcbKa Kpu3a», SIKUM KPUTUKM Ha3BaIM
«TEepPUIMM YKPAaiHCBKMM TeXHOTpUJIepoM». Il KHMra TIpOMIIIA JeB’SITh
mepeBUiaHb i BocTaHHE 6yJsia JOJpyKOBaHa Ha IOYaTKy 2023 poky. Hacrymhi
POKM TNMCBMEHHMK IIPOJOBXKYBaB IIpaIlioBaTM y I[bOMY >XaHpi, BUIIYCTUBIIU
pomann «Teepauusa» (2013), «Kopcroke He60» (2014), «BoT: ['yasgkinbChbKuit
apaJioke» (2015), «3a3upHu y Moi cHm» (2016), «He o3uparics i MoBum» (2017)
Ta «/IOKM CBIiTJIO He 3racHe Ha3aRxau» (2019).

Kpim Toro, Kizipyk akTMBHO 3aliMa€TbCsI TOITYJ/ISIPM3AIli€lo HayKu. BiH yacTo
BUCTYIIAE 3 JIKLISIMM Ta IIpe3eHTallisiMM, [ie PO3II0OBiZla€ IIPO HayKOBi KOHLIEILLI,
SIKi JIeXXKaTh B OCHOBI 110r0 poMaHiB. Lle momomarae He auiie 36UIbIINTY iHTEpec
Jl0 TBOPIB, ajie M CHpMSE MiABUILIEHHIO 3ara/IbHOI HAYKOBOI I'PaMOTHOCTI cepef
JI0T0 ay AU TOPIi.
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4. TronuHAa i LITYYHUI iHTEJIeKT: Mpo6/ieMa caMOileHTUIHOCTI

Poman «BoT: ATakamcbka Kpu3a» € MEpIIMM TEeXHOTPUJIEPOM B YKpalHCBKil
jiTeparypi: BiH TIO€HYE HayKoBy (paHTACTMKY, TEXHOJIOTIYHI OmMcH Ta
Halpy>XeHMi1 CIoKeT. EK3MCTeHLiHI MOTMBM PpO3KPUTI B poMaHi uepe3
B3AEMOJIiI0 JIIOAMHM 1 IITYYHOTO IHTEJIEKTY, a TakKoX IMpobiaeMmy
CaMOiZIEHTUYHOCTI B yMOBaxX TeXHOJIOTIYHOTro mporpecy. ['0JI0BHI repoi poMaHy €
MpeJ/iCTaBHUKaMM Pi3HMUX JIOCTITHUIIBKUX Tasry3ei (iHKeHepisi, KOMITIOTepHIi
HayKy, TIICMXOJIOTisl TOLIO), IO [IO3BOJISE aBTOPY BBOJMUTM B  TEKCT
crerjiasizoBaHy JIEKCMKY 1 HayKoBi TepMmiHM. IIpoTe, HaBiTh y HallCKJIaAHIINX
CUTYyallisiX, KOJM >XUTTIO TepOiB 3arpoXXye Hebe3neKa, BOHM 3aJIMINAIOTHCS
3BUYATHUMM JTIOBMM 3i CBOIMM eMOIisiMu i c1abkocTsamu. 1lelf KOHTpacT MK
HayKOBO-TEXHOJIOTIYHMM (OHOM 1 JIIOACBKMMM II€PEXMBAHHIMMU CTBOPIOE
JIOQTKOBMI piBeHb Hallpy)KeHHS i JpaMaTM3My B pOMaHi: CTMKalO4MCh i3
Pi3HMMM acrieKTaMM INTYYHOTO iHTeJIeKTy, BOHM 3MYIIEHi MePeoCMMUCITIOBATH
CBOE Miclie y CBiTi, CBOI IIIHHOCTi Ta MOpaJIbHi OpieHTUPHU. PO3BUTOK TEXHOJIOTIH,
1[0 BiZIOYBa€ETHCSI 3aHAATO CTPIMKO, CTAaBUTh Iepe]] JIOACTBOM HOBI BUKJIMKH,
3MYIIYIOUM OTO ITepeoCMUCTIOBATH QYHaMEHTaIbHI ITIOHSTTSI XXUTTS i CMePTi,
CIpaBeIMBOCTI Ta MOpPaJIi.

Hait6inpill BMpa3HOIO TEMOIO POMaHYy € TMPOTMCTOSIHHSI A0b6pa i 371a, 10
XapaKTepHe [IJIsl eCXaTOJIOTiYHMX MOTHMBIB. Y TEKCTi HasBHI alOKaIMTUYHI
MOTMBM, TeMM IIOBCTaHHSI MalllMH IIPOTH JIIOJCTBA Ta PYMHIBHMII BIUIMB HayKH i
TEXHOJIOTIM Ha J>KUTTEAISUIBHICTD JIOAMHM. POMaH TaKOoX IOPYIIye NUTAaHHS
eTUYHOI BiATOBITa/IbHOCTI PO3POOHMKIB TEXHOJIOTiN. TuUMyp, SIK MPOTpaMicT,
CTa€ MPUKJIQJIOM TOTO, SIK TeXHiUHi 3HaHHS MOXYTb 6yTM BMKOPMCTaHI SIK Ha
6J1aro, Tak i Ha IIKOAY JIIOACTBY. Yepes ¥oro icropito Kizipyk 3BepTae yBary Ha
HeoOXiTHICTh YCBiZIOMJIEHHST HACJTiJIKiB CBOIX Z[if TA Bi/IMOBIZIA/IBHOCTI 3a HUX.

CroxeT, po3ropTalumuch Ha T/l JipaMaTMUYHMX TIOJiil B IIyCTedi ATakama,
IIOKa3Yye, sIK TeXHOJIOTiYHi 3601 MOXXyTh BUBECTH 3 PiBHOBAru He JIMIlle CUCTEMM,
asie ¥ J1I0Jiel, sIKi HaMaraloThCsl BMDKMTH B YMOBaX, 1110 3MiHMIUCSI.

T'onoBHMM Tepoy, Tumyp, BigdyBae T/IMOOKY BiAMOBII/IBHICTH 3a Te, IO
Tpanwuiocsi. BiH He TUIBKM IPOTpaMicCT, ajie HacaMIlepe]i TBOpeLb KOAY, SIKMi
CTaB INPUUMHOI0 KaTacTpodu. BTpaTta KOHTpo/IO HaZ CBOIM TBOPIHHSAM
BUKJ/IMKAE ¥ HbOTO €K3MUCTEHLINHY KpMU3Y, 3MYLIYIOUM IIePeOCMUCUTH BJIacHe
miciie y cBiTi. Lig BHyTpiltHS 60poThba IMi/ICMITIOETBCS TTOCTIMHUM CTPECOM Ta
Hebe3I1eKoIo, 3 SIKMMU BiH CTMKAETHCSI.

deHoMeH BTpaTM KOHTPOJIIO B POMaHi IIPOSIBJISIETBCS Y AEKiIbKOX acleKTax.
[Mo-niepire, 1e TexHiYHMM 36iM, SIKMIT NIPU3BOAMUTH [0 Hebe3MeYHUX CUTYaIlill.
[lo-gpyre, e emoLifHa Ta IICMXOJIOTIYHA HECTabiIBHICTD TepoiB, sKi
CTUKAIOTBCSI 3 HOBMMM peatisiMU. B ymoBax kaTacTpodu JIOAM MOYMHAIOTH
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BTpayaTM BIIEBHEHICTb y C00i, CBOIX CMJIaX Ta MOXUJIMBOCTSIX KOHTPOJIIOBATH
cutyauio. Lleil crad Mpu3BOAMTH JO TJIMO0KOr0 BHYTPIITHBOTO KOHQIIKTY Ta
MIOTPe6M 3HANTU HOBUI CEHC XXUTTSI.

[lnax Tumypa y poMaHi - Ije TOLIYK BiJNOBiAell Ha NMTaHHS, IO €
COPaBXHBOIO IHHHICTIO B JKMUTTL. YMOBM KaracTpopyu 3MYIIYIOTb MOTO
TIepeoCMMUCIMTH CBOI IIPIOPUTETH, BIIMOBUTHUCS Bi/ KOJMIITHIX 171103111 Ta 3HAUTH
HOBY MOTHBaljito. lleit mpollec € LeHTpPaJIbHOIO TeMOI0 pOMaHy, apkKe BiH
JIeMOHCTPY€E, SIK B yMOBaX KPM3U JIIOJIMHA MOXXE 3HAWUTU HOBUIL CEHC XXUTTSI,
BUXO/JSTUYM 32 MEXi 3BUYHOTO CBITY.

Kigpyk TakoX po3rysijiae mpobsieMy eTMYHOI BiITOBIAIbHOCTI. TUMYp SIK
PO3POOHMK TPOrPaMHOr0 KOAY CTUKAEThCS 3 MOPAILHMMM AUJIEMaMM, SIKi
BMHMKAIOTb Y 3B'SI3Ky 3 BUKOPUCTAHHSM JI0Or0 TEXHOJIOTii. BiAmnoBizaapHicTh 3a
CBOI [l CTa€ KJIIOYOBMM AacCIIeKTOM JOTO OCOOMCTICHOTO 3pocTaHHS. PoMan
CTaBUTh BOKJIMBI MUTAHHS MPO Te, HACKUIBKM MM BiAIOBiIa/bHI 3a HACJIiJIKU
CBOTX HAYKOBMX i TEXHIYHMX JOCSITHEHD 1 SIK IIi JIOCSITHEHHSI MOXYTb BIUIMHYTHU
Ha Hallle XUTTSI.

IcuxonoTivHMIT TUCK i CTpax Tepe] HEBIIOMUM € BaXXJIMBUMU eJieMeHTaMM
arMocdepu pomany. ['epoi BiuyBarOTh IOCTIMHY TPMBOTY Ta HAIpPYTY, IO
3MYIIye 1X ZiATH IHCTMHKTUMBHO. KiZpyK MaliCcTepHO BMKOPMUCTOBYE IIi MOYYTTS
JUIsI CTBOPEHHSI AMHAMIiUHOTO Ta HAIIPYXXEHOTO CIOXETy, 1110 TPMMaE yuTaya B
TIOCTIMTHOMY HaIlpy>XeHHi.

5. JIroauHa i npupoaa: KOHPIIIKT Ta CIiBIpars B ernoxy eKoJIOTiYHOl
KpU3U

B3aeMOBIIHOCHHM JIIOIMHM 1 IPUPOAM B YMOBAX Cy4acHOI eKOJIOTIYHOI KpU3U €
aKTyaJIbHOW TeMomw. Y pomani Makca Kizipyka «BoT: ['yasKibCbKuii napaiokc»
I[sI TeMa PO3KPUBAETbCST uepe3 poao Tito MeneHzeca, pubaaku 3
ekBaZiopcbkoro cesmia  Ilyepro-Jlomec, SIKMIT TIPOXOJAMTH ILUISIX  Bif
TPaAUIIIAHOTO PUOATBCTBA JI0 €KOJIOTIYHO CBiZIoMOi MisTbHOCTI. Ileit muisx
UTIocTpye  KOHQJIKTM MDK JIIOZICBKMMM — TParHEHHSIMM Ta TIPUPOTHUMU
pecypcaMu, a TaKOXX MOXJIMBOCTI TAPMOHIMHOTO CITiBiCHYBaHHSI.

Ha moyaTky pomaHy KOHQJIKT MDK JIIOJMHOIO i TIPUPOOI0 ITPOSIBIISIETHCS
yepe3 mparHeHds1 TiTo MeseHjeca 30i/BIIUTH YJIOBU pUOM ISl TIOKPAIeHHS
¢dinaHCcOBOTO CTaHy poamHM. Tpaguiiiliie pubasbCTBO, IO 6a3yeEThCI Ha
HaJMipHOMY BWJIOBi, CTaBUTh IIiJl 3arpo3y MOPCbKi ekocucTtemu. TiTo
VCBIIOMJTIOE Ile, ajle HaMara€TbCsl 3HAMTM KOMIIPOMIC MDK 36epe)XxeHHsIM
NIpUPOM 1 BIDKMBAaHHSIM CBO€i cim’i. 3mina miaxomy Tito mo pubasbcTBa
CHMMBOJIi3y€ MOXXJIMBOCTI cHiBITparii 3 nmpupomoo. Ilicyist cmepri 6aThKa i po3mamy
cimertoro 6i3Hecy TiTO 3HaXOAMUTb HOBMM IUISIX — MOPCHKi eKCKypcil mist
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TypUCTiB. BiH cTa€ mioHepoM eKOTYpu3My, AEMOHCTPYIOUM KUTIB i MOPCBKMX
nraxiB 6aratMm TypucraMm. Lle mpMHOCUTD oMy CTabUIbHMII JOXif i 3MeHIIye
THUCK Ha pMOHi PeCcypcH.

[ToBOPOTHMM MOMEHTOM y JOrO CBiJOMOCTI CTa€ 3HaWOMCTBO 3
aMepMKaHCBKMM TYPMUCTOM, SIKMM IpakTMKye npuHOMIT «catch and release»
(moBu i Bimmyckai). Llst mpakTuka, HeBifjoma TiTo paHilie, crae Jji1 HBOTO
BiKpUTTSM: «SI j10BITI0 pMOY 3apa/iM HACOJIOM JIOBUTH i Xouy, 1106 puba 6ys1a
3apxau. CborofHi, i 3aBTpa, i yepe3 fecaTh pokiB» (Kizpyk, 2015, c. 4). Len
IIPMHIUIT BKa3y€ Ha MOXJIMBICTb 30epeXXxeHHsT pUOHMX PecypciB /I MabyTHIX
IIOKOJIiHb i FapMOHIMHOTO CHiBiCHYBaHHSI JIIOAVHMA i IPUPOJINA.

Tema KOHQUIIKTY Ta CHiBIpali MK JIIOAMHOIO i IPMPOIOI0 B poMaHi Makca
Kigpyka «Bot: I'yasKkiJbCbKuii Tapafiokc» HabyBa€ IVIMOIIMX 3HAYEHb Y
KOHTeKCTi ekosioriuHoi Kpuau. CiokeTHa iz Tito MeneHzeca iocTpye
€BOJIIOLII0 JIIOZICBKOT CBiJIOMOCTI Bifj eKCIUTyaTallii IPUPOAHUX PecypciB [0
yCBioMJIeHHST HeoOXiZiHOCTI iX 36epe)xeHHs. PoMaH TOKasye, 1110 JIIOAVHA He
MOXXe 6e3KapHO BTPy4YaTHUCS B MPUPOAHI IpolecH. 3aHenoKoeHHs Tito, ¥oro
CIIOCTEPEXKEHHSI 32 aHOMAJTisIMM B TTOBEiHIT pub, PO3IMOBiAi iHIIMX PUOATOK —
BCe IIe CKJIQZIAEThCSI B KAPTMHY CBITY, i TIPUPO/Ia pearye Ha MOPYIIEHHST CBOTO
6asiancy. ABTOp MiZIBOAUTH UMTaya A0 AYMKM, IO JJISI BVMOKMBAHHS JIIOJICTBA
HEOOXiZTHO MepPeoCMMCIIUTU CBOE CTaBJIEHHSI JI0 NPUPOAM, YCBIIOMUTU CBOIO
BiJIMOBIJIJIBHICTD 3a €KOJIOTiYHI 3MiHM Ta [JisITM B HAIPSIMKY 30epexeHHs
MIPUPOIHUX PECYPCiB.

Y poMaHi KOHQJIKT MDK JIIOAMHOIO i TIpupoaoo HabyBae KaTacTpodpiuHMx
MaciTabiB 4depe3 6e3BiANOBifa/ibHE BUKOPUCTAHHS TPUPOJHUX PECYPCIB Ta
TexHoJIOTiH. [Ipupo/iHi aHOMaJTii — AMBHA MOBeJliHKA pub i MacoBi BUKUIM Ha
beper - miAKpecII0I0Th HACIIAKM BTPYYaHHS JIIOAMHU Y IPUPOAHI mpoecu. Lle
TIPU3BOJIUTD IO CEPMO3HMX €KOJIOTIYHMX 1 COIliaJIbHMX HaCJIiJIKiB, 30KpeMa, 710
emizieMil arpecii cepef, JII0/iei, 1110 CIPUUYMHEHO 3apayKeHHsIM HaHOareHTaMU.

Kizpyk mmmire mpo 1le, 1106 TIpMBEPHYTM yBary [0 HeoOXiTHOCTI
YCBiJIOMJIEHHSI €KOJIOTIYHOI Bi/ITIOBiZITAJIBHOCTI Ta €TUMYHOTO BUKOPUCTAHHS
TexHosIoriit. Joro poMaH € TIOTepe/PKEHHSIM: Ge3KOHTPOJIbHE BUKOPUCTAHHS
pecypciB i Hezibae CTaBAEHHS IO MIPUPOAM MOXYTh MaTM HellepefbadyBaHi i
PYVHIBHI HaCJIiJIKM JIJIsT BCbOT'O JIIOZICTBA. BiH akKIleHTye yBary Ha BaXKJIMBOCTI
BUXOBaHHSI €KOJIOTIYHOI CBiZJOMOCTi, CTaJIor0 PO3BUTKY Ta TI'apMOHIMHOTO
CIiBiCHYBaHHS 3 PUPOIOI0.

6. IIpo61eMa BiAMIOBiZAIBHOCTI 32 MalOyTHE JIIO/ICTBA

[IMTaHHS BiAMOBIZAIBPHOCTI 3a MaMOYyTHE JIIOJCTBA € ILIEHTPAJBHOIO TEMOIO
6araTbox HayKOBO-PaHTACTMYHMX TBOPIB, 30KpeMa ¥ TeXHOTpusIepiB Maxca
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Kinmpyka, amxe aBTOp PpO3KpMBA€E YMCIEHHI acleKkTy Ijiel mpobyemyu depes
MOpaJIbHi AMJIeMM CBOIX repoiB: IIOCTA€ MMTAHHS — UM 3]aTHi JII0AH, BOJIOiI0UN
TEXHOJIOTiSIMM, YHUKHYTM KaTacTpodu, sIKa 3arpoXXyE CaMOMy iCHYBaHHIO
JIIOACTBA?

Y pomani KigpyKk MaliCTepHO IOEAHYE HAyKOBO-QPAHTACTUYHI €JIEMEHTU 3
peasiCTMUHMMU TepeXXMBAaHHSIMU I'epoiB, CTBOPIOIOYM HAaCMUEHUI CIOXKET, SIKUI
CTIIOHYKAE YMTaYa 3aMUCIUTUCS HAJT MATAHHSM BiZITIOBiIAJIbHOCTI 3a MalbOyTHE
IJIAHETY. B OCHOBi CIOXKETY € TEXHOJIOTiSI CTBOPEHHSI POOOTIB-60TiB, 3/JaTHMX
BUKOHYBATM CKJIa/Hi 3aBIaHHS 6e3 BTPYyYaHHS JIIOAMHMU. LIsT TEXHOJIOTIsS, TTOIpH
BCi cBOI mepeBary, Hece B cobi MMOTEHITiMHY 3arpo3y, sIKIIOo i BUKOPMCTOBYBATH
6e37yMHO a60 3 KOPUCIMBUMM HaMipaMM.

OcHOBHMI KOHQJIIKT POMaHy PO3TOPTAETHCSI HABKOJIO MPO6GIEMU KOHTPOJITIO
HaJl TEXHOJIOTiSIMM Ta iX MOXXJIMBOTO BIUIMBY Ha HABKOJIMIITHE CEPeNOBUIIE i
COIiaJTbHI CTPYKTYPU. ABTOP CTaBUTh Iepef] YATAYeM BaXKIMBE MUTAHHS: UK
rOTOBE JIIOJICTBO B3ATHM Ha cebe BiAIIOBIJa/JIbHICTD 3a HACTIAKM CBOIX Aini? Yu
3MOXKe BOHO 3ammobirTM KaTacTpodiuHMM HACTiIKaM, BMKOPUCTOBYIOUM CBOI
3HAHHS Ta pecypcu?

Kigpyk y cBoeMy TBOPi 306padkae TEXHOIOTIUHMUI IPOTPEC SIK ABOCIYHUI MeY.
3 opHoro 60Ky, TEXHOJIOTII MOXXYTb BMpilllyBaTM 6baraTo mpobsieM, 30Kpema
€KOHOMIYHMX i eKOJIOTiYHMX. 3 iHIIoro 60Ky, X HeHa/Ie)XHe BMKOPUCTaHHS
MOXXe TIPU3BECTH JI0 TJI06AIbHMX KaTacTpod. PoMaH akileHTye yBary Ha TOMY,
1[0 PO3BUTOK HAyKM Ta TEXHIKM Ma€ MTHU IUNY-O-TUTIY i3 JIOTPMMaHHSIM
MOP&JIBHUX Ta €TUYHUX HOPM.

ABTOp mTOKa3ye, IO BiIMOBa BiJi BiIIOBiZIAJTLHOCTI MOX€ MPU3BECTU [0
KaTacTpOoPiuHMX HACTIAKIB. ['epoi poMaHy pO3yMilOTh, [0 KOXKHE IXHE PillleHHS
Ma€ 3HaueHHsI i BI/IMBAE He TUIBKM Ha TXHE XUTTS, ajie 1 Ha MallbyTHE BChOTO
JmojicTBa. KiZIpyK 3ak/MKae YMTadiB JI0 PO3AYMiB IPO Te, SIK ixHi Ail CbOro/iHi
MOXXYTb BIUIMHYTU Ha MailOyTHE IJTaHEeTH.

eyt CMMBOJII3M TJICMJIIOE OCHOBHMII MeCe/)K POMaHy: JIIOACTBO Ma€
YCBIIOMUTM CBOIO BiITIOBiZIaJIbBHICTh 3a IlaHeTy Ta 11 MaibyTHe. Kiapyk
HaroJIOIIye, IO TEXHOJIOTIYHMI IIporpec He IIOBMHEH 3/iMCHIOBAaTMUCS 3a
PaxyHOK IIPMPOTHOTO CEPEJIOBUINA Ta IHIINX BU/IB XUTTS. JIIOACHKI /il MalOTh
6yTM peTesIbHO TMPOAyMaHi, I00 YHMKHYTM KaTacTpopiuHMX HaACTiIKiB.
IlepcoHaXi poMaHy CTMKAIOThCSI 3 HEOOXiHICTIO TIPUMMaTH BaKJIMBI PillleHHST,
BiJI SIKMX 3aJIEXXUTD He JIMILIe IXHE KUTTSI, ajie 1 OIS BChOTO CBiTY.

Kifipyk TakoX MiIKPec/Ioe BaXXJIMBICTb KOJIGKTMBHMX JiM 1 cHiBOpani y
BUpIllIeHHi I/I06aIbHMX ITpo6sieM. CUTyallil, 3 IKUMM CTUKAIOThCSI Fepoi poMaHy,
IIOKa3yloTh, 10 OKpeMi 3yCMJUIsl, XO4 1 BaKJIMBI, He 3aBXJM AOCTaTHI ISt
MIOI0JIAaHHSI BEJIMKMX BMKJIMKIB. Jluile o06'€qHaBIIM 3yCW/UIS 1 Ipaliolouyn
pasoM, JII0ICTBO MOXKe 3HAWUTH PillleHHsT AJ1s1 HalOUIbIIMX IPo6JIeM CyJacHOCTI.
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TakuMm 4mMHOM, aHasi30BaHi HamMy poMaHu Makca Kigpyka € BaX/MBUMU
JliTepaTypHMMM TBOpPaMM, IO TOPYINYIOTh QYHAAMEHTA/JIbHI MTAHHS
BiJIITOBi@/TbHOCTI JTFO/ICTBA 32 CBOE MAaMOYTHE. ABTOP 3aKJIMKAE /IO PO3AYMIB IIPO
Te, SIK Hallli IIOAEHHI pillleHHsl BIUIMBAIOTh Ha HaBKOJIMIIHE Cepe/IoBHUILE i
MalOyTHI MOKOJIIHHS, MiAKPeCTIOnYY HeoOXiTHICTh €TUYHOTO i CTPaTEerivHOTO
MiIX0/Ty A0 PO3BUTKY TEXHOJIOTINM 1 B3aeMozii 3 mpupoioo. Kiapyk Harazye, 1110
MaMOyTHE JIIO/ICTBA 3aJIEXXUTh Bifl HAIMX CHOTOIHINIHIX il i pillleHb, TOMy MU
TIOBMHHI [JiITM BiATOBiZAJIbHO, 106 3abe3meunTy CTabisbHe i 6J1arormoayJaHe
MaybyTHE /IS BCiX.

7. IloBeiiHKa repoiB y KpM30BUX CUTYaIlisIX

Texnorpuiepy Makca Kigpyka TmpefcTaBisiiOTh 4YWTadaM CKAaJHI U
6araTomapoBi cUTYyallil, y SKMX F'0JIOBHI repoi 3MyIlleHi pOOUTH eK3UCTeHLITHUMI
BUOIp Ha TJIi I7I06QJIBHUX KaTacTpod. ABTOP MaliCTEPHO BUKOPUCTOBYE HAYKOBO-
dbaHTaCTMUHMI CIOXKET, 100 TIOKa3aTM B3AEMOJII0 JIIOJMHM 3 IIPUPOJIOL,
TEeXHOTeHHI HaCTiJIKV JIIOZICHKOI JTISTBHOCTI 7 TICMXOJIOTiYHy 60poThOy repois 3a
BIDKMBaHHS Ta 36epe)XeHHsI CBOET JIIOJSTHOCTI.

Ha camomy mo4yatky pomaHy «BoT. I'yasgkilbChbKMil Mapajiokc» Tepes
YUTaYeM II0CTaE MePCOHipiKoBaHa MPUPO/JIA, SIKa, 3/IAEThCSI, MCTUTD JIIOZICTBY 3a
Moro 6e3BiATOBiAa/IbHE CTaBJAeHHS. MeTeOpOJIOTiuHI KaTakjli3MM Ta JMBHa
MOBeJ[iHKa TBapMH i pub CTBOPIOIOTH aTMocdepy He3BOpoTHOro smxa. Lli
€KOJIOTIYHI aHOMaJTil, SIKi BUHMKAIOTh YHACJiZIOK TIOTPAI/ITHHS HaHOATreHTIiB Y
BO/Y, CMMBOJII3yIOTh TJIMOOKY iHTErpOBaHICTh JIIOJIMHM B HABKOJIMIIHINM CBIT,
MiJIKPECITIOI0YH, 1110 YKOHA [Iisl He MPOXOAUThb 6e3ciiiHo. Kiagpyk BUKOpUCTOBYE
i obpa3u, 106 TOKa3aTH, SIK JIIOJICbKA MisUTBHICTh IIPU3BOAUTH IO
KaTacTpOoPiYHMX HACTIAKIB JJIsT IPUPOIH, & BiZITAK i JJIT CAMOTO JIFO/ICTBA.

OJIHMM i3 KJIFOUOBMX T'epOiB POMaHy € MPOCTuil pubaika TiTo, AKMI1 Yepe3
6ifHicTb i ToyoA 3MyIIeHNMiT BU36MpyBaTH 3apakeHy puby 6i1s 6epera. Moro
¢iziosoriyni mMoTpebM 3aTyMaHIOIOTH JMOMYy TOJIOBY, i, XO4ya BiH pO3yMi€
HeIIpaBWJIBHICTD CBOIX [IilA, ITPOJOBXKYE JIOBUTH Ta IpofaBaTu puby. TiTo mocrae
nepes, HaMM SIK CMMBOJI JIIOJAMHY, SIKQ, OMMHMUBIINMCH Y CKJIAJHUX XXUTTEBUX
obcTaBUHAxX, pobUTh BUOIP MK MOPaJIBHUMM MPUHIIAIIAMM Ta BVMOKMBAHHSIM.
Moro ek3ucTeHIjitHa 60poThba, BUpa)keHa depe3 BHYTPIIIHI MOHOJIOTM Ta
CYMHiBHM, TIOKa3ye, SIK JIIOJMHA MOXE Bi[ICTYIMTM BiJl CBOiX IepeKOHaHb IIif
TUCKOM XXUTTEBUX 0OCTaBUH.

[ami mepcoHaXki poMany, Taki sik PiHO 1M [IXeliMi, CTMKalOTbCSl 3i 3JI0M 1
06MpaloTh moBepHeHHs 70 Bora, 1o xoHTpactye 3 TiTO, sIKMi BTpadae Bipy i
CTa€ TPUYMHOI0 HOBUX Tparefii. [lommiaka TiTo mpu3BoguTh 70 3arubesti
COTeHb JIoZieM, [eMOHCTPYIOuUM, IO iHAMBiAyaJbHMM BMOID MOXe MaTu
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robatbHi Hacmizkn. Kizpyk miKpecTioe, 10 XalaTHe CTaBJIeHHS 10 060B’SI3KiB
Ta 6e3BiZNOBIAIBHICTE MOXYTb IPMU3BECTM /0 KaTacTpoidyHMX IOZiM, SKi
BIIMBAIOTh Ha BCe JIIO/ICTBO.

PomaH Tak0)XX TOPKAa€EThCSI TeMM COIia/IbHOI BiAMOBIAaJIbHOCTI, MOKa3ylouH,
SIK 6Ee3BiIIIOBIZIAIBHICTD i KOPYIIIIiST MOXXYTh IIPMU3BECTH [I0 MAacOBMX KaTacTpod.
Bubyxu HaCMJIbCTBA, IN0 OXOIUNIOKTh [yasKijb, CUMBOJI3YIOTH BTpaTy
MOpa/IbHMX OPIEHTUPIB i AOMiHYBaHHS 3J1a B JIIOACbKUX ceplisix. Kiapyk mokasye,
1[0 COIiJIbHUI CTATyC UM OCBiTa He 3aXMIAIOTh Bijl MOPaJIbHOIO 3aHenazy, 1o
3710 MOJK€e 3aXOMUTH OYAb-KOT0, He3a/IEXKHO BiJT IOTO MICISI B CYCITiL/TBCTBI.

Y ueHtpi yBarum pomaHy «BoT. [yasKiJIbCbKMIZ TIapajioKC»  CTOITh
eK3MCTeHLiHMiI BUOIp repoiB, fAKi 3MyIleHi mpuiMaTM pilleHHS B yMOBaX
robabHMX Katactpod. Yepes ob6bpasm Tito, Tumypa, Pino, Ta iHmmMx
nepcoHaxiB KiZIpyk ZIOCITI/IXKYye, SIK Pi3Hi JIIOJIM pearyioTh Ha Kpu3y i sIK ixHil
BUOIp BIUIMBAE HA OTOUYYIOUMX. POMaH CTaBUTh Ilepel] YMTadeM BKJIMBI
MMUTaHHS PO BiIMOBIZIAJIBHICTh, MOPJIBHICTD i CMJIY JIIOZICBKOTO AyXy B YMOBaXx
eKCTpeMaJIbHUX BUITPOOYBaHb.

TiTO, sIKMI BTpada€ Bipy i CTae IPUYMHOI0O HOBUX Tparefiii, CMMBOJI3ye
JIIOZVIHY, sIKa MiJJJa€EThCSI TMCKY 30BHIILIHIX 06CTaBMH i BTpaya€ CBOI0 MOPaJIbHY
opienTarjo. Moro ictopisi okasye, SIK JIeTKO MOXXHA CKOTUTHCS [0 IMHI3MY i
BTPaTUTU HaJilo, KOJM CTMKAEUICS 3 MOCTIMHMMM TpyAHoulaMmu. Lle BakimBe
HaraJlyBaHHsI PO Te, IO HaBiTh y HaMBa)XYMX yMOBaX BaXXJIMBO 30epiratu
JIIOJISTHICTB 1 Bipy B A06pO.

Pino i /[xeiimi, HaBIaKM, MPEACTAB/SIOTH IHIIMMA TUII €K3UCTEHI[IMHOTO
BubOpy. BoHM moBepTaioThcst A0 bBora i 3HaxogsATb y LBOMY CUIM JJIsSI
TOJJ0/IaHHST TPYAHOIIIB. IXHili BU6Ip MOKa3ye, IO Bipa i JYXOBHICTb MOXYThb
CTaTU OIOPOI0 y HAMCKIQAHIII MOMeHTM >XMUTTs. Yepe3 ixHi icropii Kiapyk
TTiJIKPECITIOE, III0 HaBiTh Y CBiTi, CIOBHEHOMY XaoCy i HACMJIbCTBA, € MICIle JJIs
Ha/ii i Bi/THOBJIEHHSI [yXOBHMX ITiHHOCTEM.

Jlaypa /jonpe — IICUXOJIOTMHSI, sIKa TJIMO0KO pO3yMie€ JIIOZICbKY IICUXiKy. BoHa
BUCTYIIA€ SIK I'0JIOC PO3yMYy i MOpaJIbHOI HiATPUMKM /I iHIIMX repoiB: Jlaypa
IIBUIKO PO3IMi3Hae Hebe3rmeKy i i€ piltyde, Mmo06 3yOMHUTHU TOIMIMPEHHS
emiziemii. Ii 06pa3 cuMBOJIi3ye iHTeIeKTya/IbHY Ta eMOLIHY CTilIKiCTb, a TaKOX
37]ATHICTh 3HAXOAUTU pillleHHsI B KPUTUUHMX CUTYyallisix. Jlaypa IpezicTaBiise
HAYKOBMM TIiJIXi/i /10 PO3yMiHHSI TpPOOJIeM, TIOE€HAHUM i3 TYMaHICTUYHUMMU
IIHHOCTSIMU.

Pino, BimomMmi1 sk «XeIxaHTep», KOJMIIHIMA HalMaHellb, SIKMI CTa€
HABOKHUM TUSIKOHOM. Moro 3MiHa Bij YKOPCTOKOT'O «T0JI0BOpPi3a» ZI0 [yXOBHOTO
HaCTaBHMKA UIIOCTPYE MOXJIMBICTH MOPaJIBHOI'O IlepepoDKeHHs.  PiHo
mornomarae Tumypy i Jlaypi 60poTHCcs 3 HOBOIO 3arpo30i0. Moro o6pa3s BTimOe
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60poTEOy MDK ZOO6pOM i 3710M BCepeAuHi JIOAMHU. PiHO € TIPUKJIAZIOM TOTO, SIK
ZIYXOBHICTh MOJX€ CTATH OIIOPOIO y BaXXKi Yacy i 1oroMort# y 60poTsbi 3i 3710M.

IIcuxoicToTa — KOJIEKTMBHUMI PO3yM OOTIB, 1[0 yOcOb6JTI0€ HemnepezbadyBaHi
HaCIiAKM TEXHOJIOTIUHMX eKCIIePUMMEHTIB. BOHa € aHTaroHiCTOM, SIKMI1 CTBOPIOE
MOCTiMHY 3arpo3y Jijisi repoiB. [1osiBa IICUMXO0ICTOTM CMMBOJII3YE BTPaTy JIIOJIbMU
KOHTPOJIIO Ha/T BJIACHMMM TBOPIHHSIMM i Heb6e3IeKy, sIKy HeCyTb TEeXHOJIOT1, 110
BUXOZATD 3-TiJj KOHTPOJIIO. 1i BIUIMB Ha JIOieii i TBapMH LTIOCTPYE, AK JajIeKo
MOXXYTb 3al1TU HayKOBIi eKCIIepMMEHTH i SIKY 1iHy JOBeIeThCs 3a Iie 3allJIaTUTHU.

Botm — pitM-comiaTM, B MO30K SIKMX BXWB/SUIM HAHOAreHTH, €
LIEHTpIBHMMM dirypaMmu B 000X poMaHax. BOHM YOCOOJIOIOTH 3arposy
TEXHOJIOTIN 32 YMOBM BTpPaTM JIIOJbMM TIYMaHHOCTI 3apaJu 36aradeHHsl. boty,
KepoBaHi KOJEKTUBHMM PO3YMOM, CTalOTh iHCTPyMEHTOM arpecii. Ix o6pas €
HaraJlyBaHHsIM IIPO €TMYHi Me)XXi HayKOBMX eKCIIepMMEHTIB 1 Ipo Te, LIO
BiZIOyBa€ThCS, KOJIM HAYKOBi JOCSITHEHHS BUKOPMCTOBYIOTHCS 6€3 HaJIeXXHOTO
MOPAJILHOT'O OCMMCJIEHHSI.

Jliza /I>xuH TopHTOH, areHTKa PBP, yocobyI0€ 3aKOH i TOPSIIOK. Ti y4acThb y
posciigyBaHHi emiziemii B I'yaskizi MiZIKpEC/TIOE BaXXKJIUBICTD JIEPXKaBHOTO
KOHTPOJIIO Ha/, HeGe3NMeYHNMMM TEXHOJIOTisIMM. BOHa IpescTaBisie 30BHIITHIO
CUJIy, sIKa HaMaraeTbCsl 3pPO3yMITH 1 3yMMHUTM 3arpo3y, BUKOPUCTOBYIOUM BCi
MOCTyIHI pecypcu. i TepcoHaxk /I0/la€  CIOXKETY JOJaTKOBOI Hampyryu i
MTiJIKPECITIOE MacIITab mpobieMu.

O6pa3 Tumypa, 110 60pPEThCST 3 HACTIAKAMM CBOIX [Iii, € KJIIOYOBUM JIJIsI
PO3YMIiHHSI eK3VCTEHIfHMX MUTaHb, TOPYIIEHUX y poMaHax. Moro mocriitHa
6opoThba i3 BJACHMMM CTpaxaMM 1 BiJIMIOBIJIAJIBHICTIO 3a MMHYJII PillleHHS
TTiJIKPECITIOE BXJIMBICTh MOPAJIBHOI CTIMIKOCTi Ta 37/IJaTHOCTI /10 CaMOIIOXXEPTBU
3apaJiy iHIIMX. ABTOpP TiJIKpeC/TIE BaXXJIMBICTh MOPAIbHOI BiAIIOBiAaTbHOCTI,
JIyXOBHUX IIHHOCTEM i TYMaHICTMYHUX MPUHIMIIB Yy CBIiTi, /e TeXHOJIOTiYHMUNI
IIporpec MOCTIMHO CTaBUTh JIIOJMHY ITepe/; HOBUMM BUKIMKAMMU.

diHasibHa cileHa pomaHy, Ae Tumyp BO6mBae CJlinoro, € KyJIbMiHAIli€0
60poThbM 3y1a i ;06pa. Xoua Tumyp 37060yBae mepemory Hajm Cilimmm, aBTOp
HaTsIKa€, 0 3710 He MOXKe 6yTH 3HMIIEeHe IIOBHICTIO, a/pKe MOro BTiIeHHS
3aBXK/IM 3HaliJle HOBMI LLJISIX /10 TIPOSIBY.

PomaH 3aBeplIyeThCS BiAKPUTUM piHAIOM, 3aIUIIAIOUM YMTaYA 3 BIUYTTSIM
HEeBM3HAUEHOCTi: OCTaHHsI IJIaBa Ha3MBa€Tbcsl «KiHemp?..», 1[0 BKasye Ha
MOXJIVMBe IIPOZIOBXKEHHs icTopii. 3ycTpid uMTada 3 HOBMMM II€pPCOHAXKaMM,
6;m3HI0KaMM 3 BoJtiBii, sIKi 37]al0ThCSI CMMBOJIAMM HOBOTO 3714, II0 HabupaTuMe
CMIM y HACTYyIHIM YacTMHI icTOpii, migKpeciioe, mo 6oporsba 31a i mobpa
TPMUBAa€E IOCTIMHO: «BOHM CKMJAJIMCS Ha IJIACTMKOBI JISUIBKM... BiJl HMX Hecso
yuMOch QaspimBuM. HemeBHUM i MxUM... OUHi 516/TyKa OOJIBIMLIIB 37aBajnCs

yopuumm» (KiZipyk, 2015, C. 492, 493, 496).
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Omxe, y [OoCampkeHMX HamMM poMaHax Makc Kigpyk po3kpuBae
eK3MCTeHLiMHMII BMbGIp TrepoiB y KOHTEKCTI IJI0O6aJbHMX  KaTacTpod,
aKLEHTYIOUN Ha BaYKJIMBOCTI MOpa/IbHMX IIiIHHOCTEN, JIIOZICBKOL
BiJITOBiA@TbHOCTI Ta HEOOXiTHOCTI 6OPOTHOM 3i 37I0M Y Cy4aCHOMY CBiTi. ABTOP
BMKOPUCTOBYE  OaraTomrapoBmii  HayKOBO-QAaHTAaCTUYHUIM  CIOKET IS
ZOCITIIKEHHS TIMO0KMX PiToCOPCHKMX MUTaHb, 1[0 POOUTH LIEN TBip BaXKIMBUM
i aKTyaJIbHUMM JiJIs1 Cy4aCHOT'O YMTayva.

8. BucHOBKU

TakuM 4MHOM, y poMaHax «BoT: Atakamcbka Kpusa» Ta «BoT: [yaskiIbChbKuit
mapaziokc»  Makc  Kigpyk mocmimkye TMO0KI eK3MCTEHIIiHI  MMUTaHHS
cydacHOcTi. BiH 3o0cepemkye yBary Ha B3aEMO3B’SI3Ky MDK TeXHOJIOTIYHUM
MPOTPECOM, €KOJIOTIYHMMM KaTacTpodaMy i MOPaJIBHOIO BiZTIOBiJIQ/IbHICTIO.
ABTOp MiJKPeCIIOE BaXKJIMBICTh JYXOBHOCTI ¥ MOpaJIbHMUX IHPUHIMINB Y
BUPIIlIEHHI CyYyacHUX ITPo6JieM, 3aKIMKAIOUM JI0 YCBiAOMJIEHHSI HACTiJIKiB CBOIX
J1i¥1 i BiZIMOBIJIAJTBHOCTI TIepe/], CYCIiJIbCTBOM Ta MPUPO/IOIO.

YBefieHHsT TaHUX TBOPIB JIJIsT BUBYEHHS Y 3aKJIaJlaX 3arajibHOI Cepe/IHbOI Ta
BUIIOT OCBITM MOXXe CIIPUSITH TiJIBUIIIEHHIO BUXOBAaHHSI €KOJIOTiYHOI CBiJIOMOCTi
Ta MOPAJIbHOI BiJITOBIZIAJIBHOCTI 4Yepe3 YCBiJIOMJIEHHSI B3a€MO/Iii JIIOAVMHU 3
TEXHOJIOTISIMU i TPUPOZOI0, BiIOOPKEHMX Y JIITEPATYPI.
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Y TIpONOHOBaHINM CTATTi AOCII/PKEHO eK3UCTEHI[iliHy MpobjeMaTMKy poMaHiB Makca
Kinpyka «Botr: Arakamchka Kpu3a» Ta «BoT: ['yasKiJbCBKMII ITApajjoKC», 30KpeMa:
MOTMBM abCypHOCTI iCHyBaHHSI, Biguy)XeHHs], cBO60Jila BMOODY, BiAIIOBiZaJIBHOCTI 3a
CBiVt BU6ip, CTpax mepes CMepTIO, MOIIYKY CEHCY YKUTTS Ta aBTEHTUYHOCTI.

3i/iCHEeHO [ieTaJIbHMUI PpO3IJISL, CUMBOJIUHMX €JIeMEeHTiB, MOTMBIB 1 TeM, IO
GOpPMYIOTh  €K3UCTEHINIHYy  CBiJIOMICTh  II€PCOHAXIB Y  KOHTEKCTI  CydacHMX
TEXHOJIOTIYHMX 1 eKOJIOTIYHMX BMKJIMKIB; IiJKpeCcJeHO POJb TEeXHOJIOTIN SIK
LIEHTPAJILHOTO acCIIeKTy Cy4dacHOI eK3MCTeHIiiiHOoi kpu3u. [IpoaHasi3oBaHO BIUIMB
TEXHOJIOTIYHMX YTOIiN Ta KaTacTpod Ha JIOACHKY CBiZIOMICTh Ta MOpaIbHUI BMOip B
JIiTepaTypHil iHTeprpeTanii Ta $pisocoPCHKMX MiAXOAIB A0 aHATI3Y TBOPIB, IO JO3BOJISIE
rmbile 3pO3yMiTH B3AEMOZII0 JIIOAVHM 3 TEXHOJIOTIYHMM IIPOI'PECOM i IPMPOAHUM
cepeZIOBMILIEM, BUCBITJIEHMX Y CyJacHil JIiTepaTypi.

Y xofi focimKeHHst 6y710 BU3HAYEHO, ITI0 eK3MCTEHIIIHa IIPobIeMaTHKa 3aiiMaE BK/IBE
Mictie y yiiteparypi XX CTOJITTs i 36epirae CBO0 aKTya/IbHICTbh Y CyJacHiN JliTepaTypi.

Makc Kizmpyk, ykpalHCbKMII HMCbMEHHMK, BiIOMMM CBOIMM TeXHOTpUJIEpaMM,
pPO3KpMBaE B HMX aKTyasJbHi JyIsl JIOACTBA €K3UCTEHLiMHI mpobsieMu: MOTMB
TEXHOJIOTIYHOI 3arpo3y MPOHM3YE 0b6uABa AOCHMKyBaHi pomanHu («BoT: ATakamcbka
kpusa» Ta «BoT: I[yasgkiJbCKMI Mapa;oKc»), Bifobpakawoum CcTpax —IMepes
HEKOHTPOJIbOBAaHMM BMKOPVICTAHHSIM HOBITHIX TEXHOJIOTiM. ABTOP IIOPYIIY€E IMTaHHS
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€TMYHOCTI HAayKOBUX E€KCIEPMMEHTIB i MOXJIMBUX HACJIAKIB A1 yoAcTBa. MoTuB
MOpaJIbHOTO BMOOpPY TaKoX € IeHTpaJIbHMM Yy TBopax Kifgpyka. I'epoi 3mylieHi
TIpUMMAaTH CKJIaJHi pillleHHs], 1[0 BIUIMBAIOTh Ha IXHE YXUTTS 1 XXUTTS IHIIMX JIIOJEH;
aBTOP IiZIKPECJIIOE BXK/IMBICTh MOPa/IbHUX IIPMHIUIIB Y CY9aCHOMY CBiTi.

TeMaTyMKa B3a€MO/Iil JIIOAVHY 3 IPUPOZOI0 € aKTyaJbHOI0 B 060X poMaHax. Kimpyk
TIOKa3ye, SIK JIOJIChbKa JiSUIbHICTD MOXXe IPU3BECTM [0 CEPHMO3HMX eKOJIOTTUHUX
KaTacTpod, HAroJIOUIyIouM Ha HEeOOXiTHOCTI BMXOBaHHSI €KOJIOTiYHOI CBiZIOMOCTI Ta
Bi/IMIOBiMQIBHOCTI TIepes JOBKULISIM. ABTOp TIOPYIIYE TPO6JieMM TIPO TPUPOAY
CBIiZIOMOCTI 1 MeXi HayKOBMX €KCIIEpMMEHTIB, 3MYIIYIOYM 4YMTada 3aMMCIUTUCS Haf,
€TUYHMMM aclieKTaMy TeXHOJIOTIYHOTro IIporpecy.

Omxe, obuaBa TBOopuU Kimpyka po3riisaaoTh TJIMOOKI €eK3UCTEHIIiMHI MUTAaHHS PO
NIPUPOAY 3J1a, JIIOACBKY BiJNOBiAQIBHICTD 1 BIUIMB TEXHOJIOTiM Ha CyCIiJIBCTBO. BoHU
MiJIKPEC/IIOI0Th, IO LMBLUII3alisgs MOXe sK IiJHOCUTM, TaK i PyMHYBaTH JIOACHKY
JIyXOBHICTb, 1 3aKJIMKAIOTh JI0 YCBIJIOMJIEHHSI HaC/iAKiB cBoix fiit. CIijibHa BOJISI BCiX
JIIOZIEV MOXKe 3YIUMHUTM abCOTIOTHE 3710 i JIOro MaHyBaHHS Ha 3eMJTi, ajie JJIsl ITbOTO
KOXXeH MYCHUTh 6OpoTMCcs 3i CBOIMM BHYTPIIIHIMM JIeMOHaMM i POOUTHM MOpPaJIbHO
Bi/IITOBimaUTbHUI BUOGID.

Katouosi cnosa: ek3ucmeHuianiam, eubip ma eidnosidaavHicmb, Makc Kidpyk,
mexHompuep.

Existential choice of heroes against the background of global disasters in
Max Kidruk’s techno-thrillers “Bot: Atacama Crisis” and
“Bot: Guayaquil Paradox”
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The proposed article examines the existential issues of Max Kidruk’s novels “Bot:
Atacama Crisis” and “Bot: Guayaquil Paradox”, in particular: motifs of the absurdity of
existence, alienation, freedom of choice, responsibility for one’s choice, fear of death, the
search for the meaning of life and authenticity.

A detailed examination of the symbolic elements, motives and themes that form the
existential consciousness of the characters in the context of modern technological and
environmental challenges is carried out; the role of technology as a central aspect of the
modern existential crisis is emphasized. The impact of technological utopias and
catastrophes on human consciousness and moral choice in literary interpretation and
philosophical approaches to the analysis of literary works is investigated, which allows
for a deeper understanding of the interaction of man with technological progress and the
natural environment, highlighted in modern literature.
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In the course of the research, it was determined that existential issues occupy an important
place in the literature of the 20th century and retain their relevance in modern literature.

Max Kidruk, a Ukrainian writer known for his techno-thrillers, reveals in his novels
different existential problems relevant to humanity: the motif of technological threat
permeates both novels under study (“Bot: Atacama Crisis” and “Bot: Guayaquil
Paradox”), reflecting the fear of the uncontrolled use of the latest technologies. The
author raises the question of the ethics of scientific experiments and possible
consequences for humanity. The motif of moral choice is also central to Kidruk’s works.
Heroes are forced to make difficult decisions that affect their lives and the lives of other
people; the author emphasizes the importance of moral principles in the modern world.

The theme of human interaction with nature is relevant in both novels. Kidruk shows
how human activities can lead to serious ecological disasters, emphasizing the need to
raise environmental awareness and responsibility. The author raises issues about the
nature of consciousness and the limits of scientific experiments, forcing the reader to
think about the ethical aspects of technological progress.

Consequently, both of Kidruk’s works address deep existential questions about the
nature of evil, human responsibility, and the impact of technology on society. They
emphasize that civilization can both elevate and destroy human spirituality, and call for
awareness of the consequences of one’s actions. The common will of all people can stop
absolute evil and its rule on earth, but for this everyone must fight their inner demons
and make morally responsible choices.

Keywords: existentialism, choice and responsibility, Max Kidruk, techno-thriller.

A globdlis katasztrofak hatasa a hdsok egzisztencialis valasztasara
Maksz Kidruk ,,5or: Arakamcbka kpusa” és ,,Bot: ['yasiKiibCbKuMit mapagokc”
c. techno-thrillerében

Virag Emese. II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, Filolégia Tanszék, MA-
hallgaté. virag.emese.m23un@kmf.org.ua.

Csonka Tetyana, a filologiai tudoméanyok kandidatusa. II. Raké6czi Ferenc Karpataljai
Magyar Féiskola, Filolégia Tanszék, docens. chonka.tetyana@kmf.org.ua, ORCID: 0000-
0002-5567-813X.

Jelen tanulmény Maksz Kidruk regényeinek egzisztencialista problematikéjat vizsgélja a ,,boT:
Artakamcbka Kpu3a” és ,Bot: ' yaskinmbebkmit mapamoke” cimil konyveiben, kiilonos tekintettel
a létabszurditdsanak, az elidegenedésnek, a valasztas szabadsdganak és felelGsségének, a
halalfélelemnek, az élet értelme keresésének és az autentikussagnak a motivumaira.
Részletesen megvizsgaljuk azokat a szimbolikus elemeket, motivumokat és témakat,
amelyek a modern technoldgiai és kornyezeti kihivasok Osszefiiggésében alakitjdk a
szerepl6k egzisztencialis tudatat; Ugy véljik, a technolégia szerepe a modern
egzisztencidlis valsag kozponti aspektusaként kap hangstlyt. A techno-utépidk és
katasztrofdk emberi tudatossagra és erkolcsi dontésekre gyakorolt hatasat a mivek
irodalmi és filozofiai megkozelitésében elemezziik, ami igy lehet6vé teszi az ember, a
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technikai fejlédés és a természet kolcsonhatasanak mélyebb megértését a kortars
irodalomban. A tanulmany arra a kovetkeztetésre jut, hogy az egzisztencialis kérdések
fontos helyet foglalnak el a huszadik szazadi irodalomban, és a kortars irodalomban is
relevansak maradnak.

Maksz Kidruk, a techno-thrillereirdl ismert ukran iré regényeiben az emberiséget
érint§ egzisztencialis problémakat tarja fel. A technolégiai fenyegetés motivuma mindkét
vizsgalt regényt (,BoT: Atakamcbka kpu3a” és ,bot: I'yaskinbebkmit mapagokc”) athatja,
tikrozve a legtjabb technolégidk hasznélata és ellen@rizhetetlensége miatt érzett
félelmet. Az ir6 felveti a tudomanyos kisérletek etikussagdnak és az emberiségre
gyakorolt lehetséges kovetkezményeknek a kérdését. Az erkolcsi valasztds motivuma
szintén kozponti szerepet jatszik Kidruk miveiben. A szereplék nehéz dontéseket
kénytelenek hozni, amelyek hatdssal vannak a sajat és masok életére; az ir6 hangstlyozza
az erkolcsi elvek fontossagat a modern vilagban.

Mindkét regényben fontos az ember és a természet kozotti kolcsonhatas tematizalasa.
Kidruk bemutatja, hogy az ember tevékenysége hogyan vezethet suilyos kornyezeti
katasztréfakhoz, mikoézben kiemeli a kornyezettudatossdg és a kornyezet iranti
felelgsségvallalas el6mozditdsanak sziikségességét. Az ir6 kérdéseket vet fel a tudat
természetérdl és a tudomanyos kisérletezés korlatairél, arra 6sztonozve az olvasét, hogy
elgondolkodjon a technoldgiai fejlédés etikai aspektusain.

Osszefoglalva: Kidruk mindkét kiemelt m(ive mély egzisztencialis kérdéseket feszeget
a gonosz természetérél, az emberi felelGsségrdl és a technoldgia tarsadalomra gyakorolt
hatasar6l. A miivek hangsuilyozzak, hogy a civilizaci6 egyszerre képes felemelni és
elpusztitani az emberi szellemiséget, és felszolitanak arra, hogy tetteink kovetkezményeit
tudatositani kell. Az emberiség kozos akarata képes lehet megallitani az abszolit gonoszt
és annak uralmat a f6ldon, de ehhez mindenkinek meg kell kiizdenie bels6 démonaival és
erkolcsileg felelgs dontéseket kell hoznia.

Kulcsszavak: egzisztencializmus, vélasztas és felel6sség, Maksz Kidruk, techno-thriller.

© Bipar Emerre, Yonka TeTsiHa, 2024
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The fourth interpretation of the novel “The Trial”
by Franz Kafka

1. Research problem

“The Trial” (“Der Prozess”) is one of three novels written by the Austrian novelist
Franz Kafka (1883-1924). It was originally published in 1925. Kafka worked on the
novel for several months, from August 1914 to January 1915. Western researchers
correctly consider “The Trial” to be the most prominent and important literary
novel of the 2oth century. Like all of Franz Kafka’s works, his first novel contains
many themes and sub-themes, motifs and meaningful lines, and it is not surprising
that the number of interpretations is ever increasing.

The most obvious characteristic of the novel is the following: “Together with
another novel “The Castle”, “The Trial” constitutes the basis of Franz Kafka’s
literary heritage. The plots of both novels englobe events that could have happened
anytime and anywhere. However, in “The Trial” similarities to Austrian and Czech
life at the beginning of the 20th century can be identified. Each episode of “The
Trial” describes Joseph’s confrontation with the mystifying justice system and
compares it with man’s confrontation with supernatural forces that exceed a
human being’s physical capacities and understanding. Unlike other characters
subject to trial, Joseph K. not only tries to find out which forces hold power over
him, but also acts according to the belief that they are not all-powerful, that there
is certainly a higher justice which simultaneously worsens his situation. While
Joseph initially tries to obtain justice from the mysterious judges by following their
rules, the trial becomes for him a vicious circle, in which the only possible move is
to start over from the beginning. After becoming conscious of the uselessness of the
battle with the rules, Joseph himself determines his life. The plot of “The Trial”
develops throughout the year and ends the same day as it begins. Although
resistance leads to death, Joseph manages to quit the trial and becomes free. In the
end, he does not follow his murderers as much as he himself leads them, triumphing
over fate” (Keba, 2013, p. 167).

Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica 2024/2: 170-177.
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Thus, the purpose of this article is to present one more assessment, the fourth
interpretation of the novel. In our opinion, the key to the solution lies in the last
phrase of the work.

The methodological basis of this article is thematology based on Hans-Georg
Gadamer’s hermeneutics and his concept of “continuity of cultural tradition”.
Thanks to the principles of thematology, an attempt will be made to update the
perception of the Austrian author’s work by formulating another variant of its
interpretation.

2. Synthesis of three interpretations

In one of the collections of Franz Kafka’s works, three main interpretations of the novel
can be found. The first one consists of the following: “This is the metaphor of human
life. Not coincidently the action begins on the day of Joseph’s birth. Also, the word
“judgment” is similar to the word “fate”... From birth and until death, the human being
inevitably feels subject to judgment: every person is judged by friends, enemies, society
and by some entity called God. In the case of “The Trial” we should first discuss judging
ourselves. Joseph K. is not immediately sent to prison, but is allowed to live his normal
life. He creates a prison around himself by constantly returning to thoughts of the trial,
breathing out a sense of guilt. According to Kafka, guilt generally determines our sense
of being and our sense of consciousness. And this is where everybody needs to decide
how to evaluate the death of the hero in the book’s finale: is it a punishment or a
reward?” (Kafka, 2005, p. 6).

The second interpretation is as follows: “Joseph K. might be a criminal. People
are used to doing bad things and refusing to take responsibility for themselves. It
is inconceivable that by the age of thirty, our hero had not committed any bad acts
against anyone. Indeed, we do not know the severity of the crimes he is accused of
committing: he could have killed a man or he could have crushed a fly. Any action
can be deemed criminal, depending on who is judging you. Given the presence of
biblical allusions in the novel, Kafka clearly holds into Christian dogmas. “The Trial”
should be considered a religious and philosophical work” (Kafka, 2005, p. 7).

Lastly, the third interpretation: “The novel “The Trial” was written prior to
World War I, when society was experiencing global changes. Some individuals felt
empowered by these changes and considered themselves to be creating history.
Joseph K., to the contrary, remains passive. He is a small man who sees no further
than his own nose and in his own mind he understands that history is created by
the ruthless and unruly masses. For the individual to resist this process is in vain”
(Kafka, 2005, p. 7).
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Stanley Corngold (1988), a leading contemporary researcher of Kafka’s works,
who lives and works in the United States, concurs with the three above
interpretations (Corngold, 1988, p. 135). However, a German researcher, Reiner
Stach (2002), summarizes: “One of the possible interpretations could be to read
the novel as an autobiographical work. This thesis could be confirmed by the
similarities of the initials in the names of Franz K. and Joseph K.” (Stach, 2002, p.
98). Another writer and compatriot of Kafka, Flias Canetti, notes that an
intensively detailed description of the judicial system reflects Kafka’s professional
work as an insurance lawyer (Canetti, 1974; cited by Stach, 2002, p. 98).
Conversely, the philosopher Theodor Adorno has the opposite opinion (Adorno,
1997; cited by Stach, 2002, p. 98). According to him, “The Trial” does not tell the
story of an individual’s fate, but contains more broad-scale political aspects which
could be interpreted as an omen that foresees the rise of the Nazi terror. German
literary scientist Rolf Goebel (Goebel, 1997; cited by Stach, 2002) proposes a
synthesis of these two positions and points out that the negotiating strategy used
by the bureaucratic judicial system during the process of demoralization of K. is
similar to a shortcoming of the judicial system of the Austro-Hungarian Empire.
As the novel unfolds, it becomes clear that K. and the court are not confronted by
one another as separate entities, but are intertwined. The friction between K. and
the judicial system intensifies during the trial. At the end of the process, he
understands that everything that happens comes out of his inner “Ego” or self and
is the result of his own sense of guilt and his own imagining of punishment. The
fantasy component of the events is also worth mentioning: as in the dream, the
internal and external worlds of K. are being mixed up. It is possible to make a jump
from the fantasy and realistic levels to some allegoric and psychological ones as even
the work environment of K. is becoming merged with the fantasy fairy tale world.
Moreover, according to friends of Kafka, he loudly laughed several times while
reading his book. Thus, we can assume the existence of humorous aspects in “The
Trial”, despite its dark content.

It seems that the scientist Rolf Goebel was the closest to the truth. We will try
to further develop his interpretation.

3. The fourth interpretation

The final paragraph of “The Trial” states the following: “But the hands of one of
the gentlemen were laid on K.’s throat, while the other pushed the knife deep into
his heart and twisted it there, twice. As his eyesight failed, K. saw the two
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gentlemen cheek by cheek, close in front of his face, watching the result. “Like a
dog!”, he said, and he would never outlive the shame” (Kafka, 2005, p. 238).

After reading the novel’s last sentence, any reader would notice an obvious
contradiction. If Joseph K. is evolving spiritually, “becomes free”, “does not follow his
murderers as much as he himself leads them, triumphing over fate” and if the main
character of the novel is a metaphor for a man who reflects the historical and societal
context, why does he die “Like a dog!” and “would never outlive the shame”?

This contradiction is most often explained by the specificity of the world that Kafka
created, all of his texts are “strange” and rich in all kinds of “wonders”. However, a
simple chain of logical assumptions could show that this is not the point.

In the above quote, the following is mentioned: “Given the presence of biblical
allusions in the novel, Kafka clearly holds into Christian dogmas”. This could be
incorrect: for the Austrian writer, the Christian theme (including theology) is not
especially close. Franz was a Jew by birth and Judaist by religion. He kept a deep
connection with Judaism throughout his entire life (for example, specific attention
should be paid to his text “In our Synagogue”).

Considering this aspect, we will make the following step: the “guilt” concept in
the Bible (especially in the Old Testament) resulted from original Sin and is
considered a reminder of the first crime of man and the memory of it. The “guilty
conscience” is not a curse, but something good: a human being remembering his
or her own mistakes can adequately build relationships with the world.

This should probably be the key to understanding “The Trial” which could be
considered a novel about memory and the consequences of its loss.

Joseph K. did commit a crime. This, for example, can be confirmed by the fact
that throughout the work he does not deny his guilt. His fatal flaw is that he has
forgotten his sin and does not remember anything (perhaps, the prosecutors do
not remember either). Therefore, his death is shameful: human memory is the
part of consciousness which is the differentiating factor between people and
animals and is that which makes us human. Thus, one who has lost his memory is
one who ceases to be a human being and becomes a non-human.

4. Conclusions

In the science of literature, there are three main interpretations of “The Trial”
which lead to the following motif: the lyrical hero has become the victim of
an unjust world. Now, the fourth interpretation has been suggested, one in
which the entire development of Franz Kafka’s novel’s plot is an
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interpretation of the biblical story of Mankind’s fall and the complex guilt
with which it is associated.

The interpretation proposed in this article is based mainly on one, the last,
sentence of the novel. In this regard, this interpretation cannot be exhaustive,
which, however, does not deprive it of scientific interest and the possibility of
development in further research.
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The article examines one of the most famous novels of the 20th century — “The Trial” by
the Austrian writer Franz Kafka. Published in 1925 after the death of the author, this book
constantly continues to attract attention because of the multiple meanings that can be
found in the text. Literary critics throughout the world have developed several
interpretations of “The Trial”. The dominant idea is that this novel is a metaphor for the
life of a modern person, who is a pawn in the hands of subhuman (albeit self-created)
institutions. The article gives a brief overview of the novel’s main interpretations
developed over the decades since its publication. Concurrently, an attempt is made at
another possible interpretation, for the purpose of which the final sentence of the novel is
emphasized. According to this (the fourth) version, Kafka’s work is considered primarily
through the prism of memory. It is proved that “The Trial” is a book about the loss of
memory and the resulting consequences. The authors of the study propose an
interpretation that Joseph K. (the main character) committed the crime he is accused of,
but forgot about it, so his death is “shameful”. Given the specifics of Kafka’s entire work,
the proposed article does not establish the final version of the interpretation. The study’s
authors offer one of the options that may be either close to the Austrian writer’s intention
or the farthest away from it. Ultimately, the presented article demonstrates in its own way
that each of Kafka’s works, and “The Trial” in particular, has limitless possibilities for
interpretations so that each subsequent generation of researchers will discover this novel
from a new angle. The studies of Franz Kafka’s work, which are almost unknown in
Ukraine, play an important role in the article. Among them is a book by Elias Canetti,
laureate of the Nobel Prize in Literature, a compatriot of Franz Kafka who devoted almost
half of his life to the study of his work. In addition, a literary encyclopedia is also taken into
consideration, where it seems that all aspects of the life and work of one of the most famous
writers of the 20th century are considered, but the interpretation of the novel “The Trial”
proposed in this article is overlooked.

Keywords: novel, guilt, fear, memory, person, court, trial.
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Yersepra inTepuperariist pomaHy «IIponec» ®panna Kadpku
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iHctutyr  imeni  ®epenma  Paxkori I, «xadpempa  disoorii, JOLIEHT.
banyasz.natalia@kmf.org.ua, ORCID: 0000-0002-6974-0790.

Y crarTi pO3rJISIHYTO OAMH i3 HalBiAOMIIIMX JITEpaTypHUX TBOPIB XX CT. — pOMaH
«IIporiec» aBCTpiricbKoro nmucbMeHHMKa @paniia Kapku. 3a3HaveHo, 110 BUAAHUIH YoKe
Mmic/Is1 CMepTi aBTopa, TBIp MOCTIMHO IpMBEpPTaE yBary 4mMTadiB, IPMUYMHOIO YOIO €
MHOXXMHHICTh CMUCJIIB, SIKi MOXXHA 3HAWTM B TeKCTi. 3a 6e3Masib CTOpiuus Bim dacy
BUXOZy JPYKOM (1925 p.) JliTepaTypo3HaBI[i BMPOOWINM KibKa OCHOBHMX BapiaHTiB
TpakTyBaHHS «IIpomecy», y SIKMX [OMiHye YsIBJIeHHS, IO Ilei poMaH — MeTadopa
KUTTSI JIIOJMHM HOBITHBOI'O dYacy, KOTpa € O0e3lpaBHOI0 irpalIkol0 B pyKax
Ha/TIOACBKMX (X0Y i BJIaCHOPYY CTBOPEHMX) iHCTUTYLiM. Y CTaTTi MOJQHO CTUC/INMA
OTJISI7], OCHOBHMX iHTepIIpeTalliii poMaHy, 30KpeMa Ji He BiZJoMMX JIOHMHI B YKpaiHi.
Cepes, HUX — KHMTa aBCTPIMCHKOTO MMMChbMEHHMKA, JaypeaTa HobemiBCbKoOi mpemil 3
sitepatypu Enmiaca KaneTTi (criiBBiTUYM3HMK ®paniia Kapxy MpUCBATUB BUBUEHHIO JIOTO
TBOPYOCTI YMMaJIO POKiB CBOT'O XXMUTTSI), @ TaKOX NMpodisibHA €HITUKIIONETis, Y Kl
PO3TJITHYTO BCi aclieKTH >XUTTS i TBopyocTi Kadxu, okpim iHTepmpeTaliiii pomaHy
«IIporec», 10 ¥ CIIOHYKAJI0 HAC JOCIIAUTM [TaHy TeMy. 3JiiCHEHO HOBY CIIpO6Y
npounTaHHs «IIpomecy»: rososaui TBip Ppanma Kapxu posrisgacTscst HacamIepes
yepe3 IpU3My I1aM’siTi. JloBeJIeHO, 10 paKTUIHO Iie PO3IOBiZb PO BTPATY ITaM’sITi Ta
NozaIbIlly PO3IIATy 3a lie. HarosomeHo Ha TOMy, IO 3BaKaloUM Ha IIOCTMOJEPHY
CYTHICTb TeKCTY, aBTOPM JOC/Ii/KeHHsI IIPOIOHYIOTh OJMH i3 BapiaHTIB Oro
TIPOYUTAHHSI B KOHTEKCTI LiJTICHOI TBOPYOCTi MUTIISI, KPi3b Tpari3m 1oro ceitobaueHHs,
3YMOBJIEHMI aBTOGiorpadiuyHMMM UMHHMKaMM. 3PeIITolo, MpeJiCTaBjeHa CTaTTsI IO-
CBOEMY JIEMOHCTPYE, 110 KoXeH TBip ®panua Kadxmy, i1 «IIpomec» 30Kkpema, Mae, 6e3
repeb6isibIeHHsT, 6e30HHMII IPOCTIp I iHTepIpeTamilf, OTOX KO)XXHEe HAaCTYITHe
TTOKOJIiHHSI JTOC/TTHUKIB BiAKpMBaTHME IIe} pOMaH i3 HOBOT'O GOKY.

Karouosi cnoea: pomaH, suHa, cmpax, nam’same, A00uHa, cyd, npouec.
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Franz Kafka ,A per” cimii regényének negyedik értelmezése
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A tanulmany a 20. sz4zad egyik leghiresebb regényét, Franz Kafka osztrék iré , A per” cimd
muvét vizsgalja. A szerzé halala utan, 1925-ben megjelent kényv mind a mai napig felkelti
az olvasok figyelmét a szovegben rejl§ tobbféle jelentéstartalom miatt. Az
irodalomkritikusok szerte a vildgon szdmos értelmezést dolgoztak ki a regényhez
kapcsolédoéan. Az altalanos szemlélet az, hogy ez a regény egy modern ember életének
metafordja, aki egy sakkbabu a félallati (habar sajat maga altal létrehozott) intézmények
kezében. A tanulmany rovid attekintést ad a regény megjelenése 6ta eltelt évtizedek soran
kialakult f&bb értelmezésekrdl. Ezzel parhuzamosan egy masik lehetséges interpretaciora
tesznek kisérletet a szerz6k, aminek érdekében a md utols6 mondatat emelik ki. E negyedik
értelmezés szerint Kafka munkéassagat elsGsorban az emlékezet prizmajan keresztiil
vizsgalhatjuk. Bebizonyosodott, hogy ,A per” val6jdban az emlékezet elvesztésérdl és az
ebbdl eredb kovetkezményekrdl szol. A tanulmény szerz6i azt az értelmezést javasoljak,
hogy Josef K. (a fGszerepl6) tényleg elkovette azt a blincselekményt, amivel vadoljak, de
megfeledkezett réla, igy halala ,gyaldzatos”. Tekintettel Kafka egész munkassdganak
sajatossagaira, a szerz6k nem hatarozzak meg az értelmezés végsd valtozatat. A tanulmany
szerzGi csak az egyik interpretacids lehetGséget kinaljak, amely kozel allhat az osztrak iré
eredeti szdndékahoz, de az is lehet, hogy a legtavolabb &ll téle. Végss soron a tanulmany a
maga moédjan bizonyitja, hogy Kafka minden egyes mtivének, és kiilonosen ,,A per” cimd
regénynek Kkorlatlan szdmu értelmezési lehetGségei vannak, igy a kutaték minden
generacidja Uj szemszogbdl fedezheti fel ezt a regényt. A tanulményban fontos szerepet
kapnak azok az Ukrajndban szinte ismeretlen kutatok, akik Franz Kafka munkassagat
tanulmanyoztak. Kozottiik van Elias Canetti, Nobel-dijas regény- és dramairo, Franz Kafka
egyik honfitarsa, aki élete majdnem felét az ir6 munkassaga tanulmanyozésénak szentelte.
Emellett egy irodalmi enciklopédiat is targyalnak a szerzdk, amelyben tgy tlinik, hogy a
20. szazad egyik leghiresebb irdja életének és munkéssdgdnak minden aspektusat
figyelembe veszik, de ,A per” cimd regény jelen tanulmanyban javasolt értelmezését
figyelmen kiviil hagyjak.

Kulcsszavak: regény, biintudat, félelem, emlékezet, személy, birésag, targyalds.
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Kész Margit, Kész Barnabds

A Perényiek nyalabvari reneszansz kozpontja

1. Bevezetés

A 16. szazadot a magyar torténelem tragikus eseményei hataroztak meg: a Dézsa-
paraszthabor, a torokdlas, az orszag harom részre szakadasa. Mindezek ellenére
a magyar nyelvi miiveltség megmaradt, s6t fejlédni is képes volt. Ebben a

sz2z

cz2z

nyelv{ irodalmi alkotasok megsziiletésének tdmogatasaban. Az orszagos hirnévre
emelkedett Perényiek nyaldbvari lakhelye igazi reneszansz kozpont volt, ahol e
f&uri csalad fontosnak tartotta a szellemi mtiveltség tamogatasat.

2. A Perényi csalad

A Perényi familia Abatj varmegyei eredet( &si nemesi csalad, akiknek hatalmas
birtokaik voltak Magyarorszag kiilonb6z6 részein, igy a jelenlegi Kéarpatalja
teriiletét alkotd egykori Ung, Bereg, Ugocsa és Maramaros varmegyékben is. Els§
ismert &siik Dobosi Orban, aki 1292 koriil nyerte III. Andrastol kirdlyi
adomanyként a csaladi nevet add, Kassahoz kozel fekvé német hospesfalut,
Perényt (Nagy, 1862, 226-237. 0.). A Perényiek egy id6ben az orszag hetedik
leggazdagabb csalddjanak szamitottak, a 13. szdzadtdl a 20. szdzadig szamos
fontos tisztséget toltottek be. A csaldd harom nagy agra oszlik, ezeket Orban
harom fiatél vezetik le: az els6 a rihnéi (krompachi vagy karaszi) &g, a masodik
a nyaldbvarinak, majd idével bardinak nevezett 4g, a harmadik, egyben a
legvagyonosabb a nédori vagy terebesi ag (Tringli, 2008, 178-179. 0. 355. SZ.).

Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica 2024/2: 178-196.
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2.1. A nyalabvari ag

Az igen szertedgazo Perényi familia csaladtorténetének konyvtarnyi irodalma van,
ezért jelen tanulményban csak a nyaldbvari Perényiekkel kivanunk foglalkozni.! A
nyalabvarinak nevezett Perényi-dgat Orban legidfsebb fia, Janos alapitotta.
Birtokaik Abatij varmegyében Nagyida kozponttal és Ugocsaban Nyalabvar
(Kiralyhaza), kés6bb NagyszG6lGs kozponttal teriiltek el (Kristd, 1994, 73. 0.).
Perényi Janos nevével el6szor egy 1316-ban kelt oklevélben talalkozhatunk,
melyben Purweni Wrbanus fiaként, Janos néven hivatkoznak ra. Egy 1319-ben kelt
oklevélbdl kidertiil, hogy Kéaroly Rébert oldalan harcolt az orszagban é16 kiskiralyok
ellen (Kristd, 1994, 142; 245. 0.). A varat Zsigmond kiraly 1405-ben vette el a
Drégffyaktdl, mivel azok a birtokjogot igazolé iratokat a kiraly felhivasara sem
mutattdk fel, ezért azt Perényi Péter orszagbirénak adomanyozta (Tringli, 2008,
329-331. 0. 685. sz.).

A jelen tanulmanyban szerepld, reneszansz udvart tarté bar6 nem mas, mint a
nyalabvari Perényi csaladd sarja, az 1493-ban elhunyt kisperényi Perényi Janos
f6ajtonallo-mester kisebbik fia, Perényi Gabor (sziiletésének pontos datuma
ismeretlen), illetve annak csaladja és leszarmazottai. A széban forgé Perényi Gabor
ugocsai f&ispan (1512 és 1526 kozott), 1505-ben kirdlyi kamardsmester,
miivészetpartolé f6ar, a mohacsi csata egyik aldozata volt (Nagy, 1862, 235. 0.;
Tringli, 2008, 346-347. 0. 719. sz.). Els§ magyar nyelvli nyomtatvanyaink jelent8s
hényada a Perényi csaladdal all kapcsolatban, és a krakk6i nyomdéaban késziilt,
ahogyan ezt a tovabbiakban szemléltetjiik. A csalad tagjai koziil a reformécié
terjesztésében Péter a nevezetesebb, de Gabor és csaladjanak irodalmi kapcsolatai
korabbiak (Horvath, 1957, 23. 0.).

2.2. Perényi Gabor

Evszazadokig Nyalabvar volt a csalad ugocsai hatalmanak alapja (Horvath, 1957, 27.
0.). Perényi Gabor elsé felesége Bathory Orsolya volt (Tringli, 2008, 334. 0. 690. sz.).
Szamunkra érdekesebb a masodik felesége, a horvat f6tri csaladbdl szarmazod
Frangepan Katalin, akit6l Janos nevi fia sziiletett. Perényi Gabor 1526-ban elesett a
mohdacsi csataban, ahol II. Lajos kirallyal egyiitt odaveszett az orszag bardinak szine-
java, igy a Perényi familia tobb tagja is. Haldla utin 6zvegye és fia a kiralyhazi
Nyalabvéarban élt. Itt épiilt ki az a kulturdlis kézpont, amelyr6l a késébbiekben
részletesebben is szét ejtiink. Perényi Janos 1527-ben kovette apjat Ugocsa és
Maramaros varmegye fGispani tisztségében, és tovabbvitte sziilei mecénds
tevékenységét is (Horvath, 1957, 23. 0.).

! A Perényiekkel kapcsolatos levéltari iratanyag tobbek kozott a Karpataljai Megyei Allami Levéltar
60. fondjaban (A Perényi csalad levéltara) és 674. fondjaban (Ugocsa megye féispanja) talalhat6é
(Csatary, 1993, 12., 16. 0.).
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A varban Eurépa-szerte elismert reneszansz kdzpont alakult ki. Perényi Gabor itt
latta vendégiil 1508-1509-ben a pestis el6l odamenekiilt Paulus Crosnensis Ruthenus
krakkéi egyetemi tanart. Udvari papjaként vette igénybe szolgalatait, Ruthenus
pedig sajat verseit és Janus Pannonius Guarino-panegyricusat neki ajanlva adta ki.
Az 1512-ben Bécsben kiadott md a ,leghumanistabb” janusi alkotas (Mezei, 1975,
527.0.).

A gazdag Janus-irodalom kozil ki kell emelniink Huszti J6zsef monogréafiajat,
amelyben a szerz6 Janus Pannonius Guarino-panegyricusanak szemléletes
vizsgalatat a Guarino-iskola koltére valé hatisaval is alatdmasztja, kiemelve a
mestere irant érzett tiszteletet (Huszti, 1931, 26. 0.).

Perenyi Gabor kultira irdnti elkotelezettségét bizonyitja, hogy koran kapcsolatai
voltak a krakkéi egyetemmel (Horvath, 1957, 23. 0.). Az egyetemi kapcsolatok mellett
munkakapcsolatban volt Hieronymus Vietor [Wietor] krakkéi nyomdasszal.
Hieronymus Vietor [Wietor] az 1520-as évek elejét6l a lengyel nyelvid
konyvkiadasnak lelkes propagatora volt, utobb pedig két évtizeden at a magyar
nyelvi konyveknek is legszorgalmasabb nyomtatéja. Az 1527-1550 KkoOzott
Krakkéban nyomtatott magyar nyelvli konyvek koziil mintegy 24 kiadvanyrél van
ma tudomésunk. Ugy lehet, valamennyi a Vietor-féle muhelyben, illetSleg az
0zvegyénél késziilt, és legtobb a Perényi csalad kiilonboz6 tagjainak koltségén. A 16.
szazad egyik leggazdagabb foldbirtokos csaladjaval, a Perényiekkel Vietor
kapcsolatai még bécsi nyomdasz koréba (1510-1518 kozott volt Bécsben miihelye)
nyultak vissza (Varjas, 1969, 86. 0.).

A korszak a nyomtatott kiadvanyok altalanos elterjedésének idGszaka, a korabbi
kéziratos konyvekkel szemben. Téth Zsombor szerint a nyomtatds megjelenése,
elterjedése, azaz a Gutenberg-galaxis a nyomtatott széveg tekintélyét teremtette
meg. A kdztudatban a nyomtatott szoveg a lezartsaggal, a tokéletességgel, a végsd
forma allapotéval kapcsoldodik 6ssze (Toth, 2006, 449. 0.). Keszeg Vilmos a kéziratos
és a nyomtatott konyv kozotti kiilonbséget a személyesség-személytelenség
tengelyén tételezi (Keszeg, 2008, 170. 0.). Nem elhanyagolhat6 jellemzdje a
nyomtatott kiadvanynak az sem, hogy szambelileg is tobb olvasé vehette kézbe.

3. Komjathy Benedek bibliaforditasa

A magyar irodalomtorténet szamara az egyik legismertebb nyomtatott kiadvany,
amely a varhoz kothet6, a Komjathy Benedek-féle Szent Pal leveleinek forditdsa
(RMNy 12-13.). A szakralis szovegek anyanyelv(i forditisanak méar voltak
el6zményei Magyarorszagon. A kolostorokban leforditottdk a latint nem tudd
apacak és szerzetesek szdmara a legfontosabb hitbuzgalmi iratokat (Acs, 1983, 391.
0.). E forditasok azonban a kozépkori kéziratos alkotasokra jellemz&en magukon
hordoztdk a kor elvarasédnak jegyeit. A mii szerzdje hattérbe szorult, tobbnyire
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megdrizte anonimitasat. A kozépkori szerz6 nemcsak hogy nem torekedett
onkifejezésre, hanem fogalma sem volt réla, hogy alkotdi munkat végez (Szerb,
1978, 57. 0.). A nyomtatvanyok legfontosabb funkci6ja az volt, hogy nemcsak a
szlik szakralis kozosségekhez, hanem a profan vilagba is eljuttassak az anyanyelvi
vallasos irodalmat.

Ezek a kéziratos forditdsok voltak a bibliaforditdsok motivald el6zményei,
illetve mar a reformaci6 el6tt felmeriilt, hogy az egyediili latin Biblia, az Un.
Vulgata jelentGsen eltér az eredeti szovegekt6l. Ekkor kezd6dott meg a Szentiras
leforditasa més nyelvekre. E folyamatnak Magyarorszagon az lett az eredménye,
hogy a kozépkor és a humanizmus mezsgyéjén all6 Komjathy Benedek leforditotta
Szent Pal leveleit magyar nyelvre. A forditds Epistolae Pauli lingua hungarica
donatae. Az zenth Paal leueley magyar nyeluen cimen jelent meg 1533-ben, a
krakkéi Vietoris-nyomda els, tisztdn magyar nyelvi nyomtatvanyaként, az
ozvegynek ajanlva (Horvath, 1953, 24. 0.). Komjathy Benedek munkajanak (RMNy
13.) nagy szerepe volt a magyar irodalmi nyelv, valamint a magyar kultirtoérténet
teoldgiai nyelvezetének létrehozasédban. Tudlzas nélkiil jelenthetjiik ki, hogy Szent
Pal leveleinek forditasaval indult Gtjara a magasabb retorikai igényt, szélesebb
tarsadalmi rétegek érdeklGdését felkelt6 magyar irodalom (Acs, 2011, 5. 0.).
Gerézdi Raban szerint Komjathy Benedek volt az els§ az erazmista bibliaforditok
koziil, aki a szolgai szentirasforditdsokkal szemben filologiai igényekkel 1épett fel
(Gerézdi, 1948, 62. 0.).

Komjathy Benedek neve el§szor Benedictus Comyatinusként 1529-ben a bécsi
egyetem didkjainak névsordban fordul el§ (Varjas, 1964, 295. 0.). Sem az addigi
tanulmanyait, sem szarmazasat illetéen nincs hiteles adat. Vezetéknevét sziiletési
helyétdl, Komjat kozségtdl vehette, de az maig nem tisztazott, hogy az ugocsai vagy
a nyitrai telepiilésrdl van-e sz6. Horvath Janos igy ir errél: ,Nyalab var kedvéért
leginkabb az ugocsaira gondolnank; életrajziréja, Szilady Aron azonban nyitrainak
tartja, mert onnan valéban »torok el6l« menekiilhetett s Husztban joggal
mondhatta magdt idegennek és jovevénynek. De ha csakugyan 6 az az 1529-i bécsi
tanulé, akkor onnan is elbujdoshatott torok veszedelem miatt, mert Bécset 1529
szeptember 26-t6l oktéber 14-ig ostromolta a tordk; a maramarosi Husztban pedig
bizvast mondhatta magat idegennek, jovevénynek, ha az ugocsai Komjat volt is a
sziil6helye” (Horvéth, 1953, 24-25. 0.). A forrdsok szerint Komjathy a Bécset
fenyegetd torok eldl 1529-ben vagy 1530-ban Huszt vardba menekiilt. Huszt ez
évt6l Nadasdy Tamés nador birtoka volt, ezért nem lehetetlen, hogy Komjathy
Nédasdy szolgalataban allott (Horvath, 1957, 26. 0.). Husztrél hivta meg fia mellé
nevel6nek Perényi Gaborné Frangepan Katalin a kiralyh&zi Nyalabvarba. Katalin,
akarcsak testvére, Frangepan Ferenc piispok a kulttra aktiv tdmogatéi kozé
tartozott. Nem lehetetlen, hogy az erasmusi bibliaértelmezés igényét Frangepan
Ferenc kozvetitette ngvére udvaraba (Acs, 2019, 158. 0.).
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A kiralyhazi varban, Frangepan Katalin biztatdsara kezdett hozza Szent Pal
leveleinek magyar forditasahoz. A fordité céljat Acs Pal a horatiusi ars poetica f§
tételébdl kiindulva, mindenképp a hasznossag (utile) el6térbe helyezésével jeloli,
fékuszpontba emelve az oktatas és a tanulsagos el6adasmadd igényét. Ez tiikkrézEdik
Komjathy Benedek Perényiné Frangepan Katalinhoz irt ajanlasaban is (Acs, 1983,
393. 0.). A kiadvany a (részleges) bibliaforditidsok sordba illeszkedik (Pelczéder,
2015, 278. 0.).

A Szent Pal-forditis Az NAGYSAGOS GROF KATALIN asszonynak, az néhai
nagysagos Perényi Gabriel hizastarsanak az Komjathy Benedek hivséges szolgalatjat
és 6 maga ajanlatjat mondja, mint kegyelmes asszonyanak cimi ajanlasét a szolgalat
koriilményeinek ismertetésével kezdi. ,Emlékezhetik réla te Nagysagod, kegyelmes
asszonyom, hogy mikoron hallott volna te Nagysagod engemet, hogy ide ez foldre
btidostam, (mint idegen és jovevin ember) az fene torokok elétt... Huszt varabol
hozzaja hivata te Nagysagod engemet, hogy én az te Nagysa[god] egyetlenegy fiit,
az nemes erkolcsti Perényi Janost tanojtanam” (Komjathy, 2013, 9. 0.). A
tovabbiakban az anya és a kozosség el6tt érzett tanit6i felel§sség nagysaganak
kifejtésével folytatja: ,Egyért azért, hogy igen jol tudom vala, mely igen nagy gond
volna ilyen nemes trfiat az dedki tudomanyra tanojtani, és minden jé tirfitthoz illendé
nemes erkolcsokre oktatni...” (Komjathy, 2013, 9-11. 0.).

Az anyai hitsigot taplalé hizelgés retorikai motivumaival sem fukarkodik:
»-..S0kaktol hallottam, hogy tgy kivannak éltet és nevekedést az te Nagysa/god]
egyetlenegyének, mint tulajdon enné/n] magoknak és az énnon gyermekeknek”
(Komjathy, 2013, 13. 0.).

Kiemeli, mennyi tudasra van sziiksége annak, aki fordit, magyaraz. Sajat
tudaséval, képességével szemben aldzatos, el6re szabadkozik, ha valamit nem jol
fordit, hibat ejt, de az olvaso Ggy értelmezheti, hogy e fordulatokkal 6nmagat védi,
s egyben az elvégzett fordit6i munka nehézségeit b6ven ecsetelve annak értékét
prébalja novelni. ,Ha nem jol vagyon, s nem jol irtam mint szokott emberi ész és
értelem néha eltantorodni és tévelyegni (jollehet én akaratom az volt, hogy igazan
s jol irjam) meg akarom vonni és igazgatni, hogy igazan legyen, és jo értelemre
irattassék” (Komjathy, 2013, 29. 0.).

Nyaldbvar konyvtardban ugyan mar volt egy régi, a Vulgata alapjan késziilt
Szent Pal-forditds, amelyet Komjathy kritizal: ,Mely magyarazatot mikoron én
lattam volna, énnekem nem tetovék, hogy jol magyaraztak volna, kinek nemcsak az
értelme, de még az olvasasa is nehéznek tetszik vala” (Komjathy, 2013, 17. 0.). Sajat
forditasaban felhasznalja a Vulgatdt, az erasmusi gorog-latin széveget (Novum
instrumentum, 1516) és a hozza fizott értelmezéseit (Annotationes, 1519), valamint
a Pl leveleihez irt parafrazisait (Paraphrases in omnes epistolas Pauli, 1521) (Acs,
2011, 5. 0.). Valdszintileg mégis felhasznélta az altala kritizalt, Nyalabvarban talalt
magyar Szent Péal-forditdst is. A kiilonboz6 forditdsokbol valé atvétel miatt
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Komjathy magyaritasat egyesek nem 6nall6 munkanak, hanem tn. kompilaciénak
tartjak, amely egyfajta atmenet a sz6 szerint magyarité kozépkori és a teljes értékd
erasmusi tudés md kozott. Viszont Komjathy modszere a kdzépkorban altalanosan
elfogadott volt, ezért mas miivek beépitése mit sem von le forditasanak értékébdl
(Acs, 2011, 11. 0.). A kutatokat foglalkoztatja a kérdés, mi volt a Nyalabvarban 1év§
forditas. Mar a 20. szazad elején felismerték a hasonlésagot a Débrentei-kédexben
talalhaté szoveggel. Farkas Gyula 1914-ben megallapitotta a szinte szérél széra
egyez$ azonossagot (Farkas, 1914, 225. 0.). Horvath Janos arra is gondol, hogy a
kédex maga vagy egy kéziratmasolata Perényiné birtokaban lehetett, de nem ez
volt a Komjathy altal emlitett nehezen olvashaté md. Viszont az egyezések
jelentGsek (Horvéth, 1957, 27. 0.). A Komjathy altal felhasznalt forrasok kiléte tehat
tisztdzatlan, tovabbi kutatasokat igényel (Horvath, 1957, 27. o.; Pelczéder, 2015,
281. o.; Székely, 2008, 19. 0.). Gerézdi Raban Erasmus forditasanak kovetését
emeli ki Komjathy magyaritasa tekintetében (Gerézdi, 1968, 331-346. 0.).

Komjathy 1532. mércius 11-én késziilt el munkajaval: ,Ez szent Pal episztoldi
magyarsaganak vége lott, szent Gergely papa estin, nagymise harangkor, a_Jézus Krisztus
sziiletésének utana, ezerotszazharminckét esztendébe” (Komjathy, 2013, 993. 0.).

Miivét a szerz6 Frangepan Katalinnak ajanlotta. Ajanlésorait 1532. szeptember
8-an, Kisasszony napjan irta. A nyomdasz, Vietor ajanldsa a munka végén
olvashato, s 1533 februarjaban kelt. Komjathy mtive nemcsak a legrégibb tisztan
magyar nyelven nyomtatott konyv, de egyike a kor legszebb nyomtatvanyainak. A
kiadvanyt fametszetes képekkel és figuralis inicialékkal diszitették. Cimlapjan az
akkori Magyarorszag egyesitett cimere, a kdnyv hatoldalan pedig a Frangepan
csalad cimere lathat6. Emellett a szovegsorok kozott Pal apostolt abrazold 12
fametszet talalhatd. A kiadvany terjedelme 471 oldalon 257 levél, magassaga 17 cm.

Komjathy Benedek munkajaval Gj fejezetet nyitott a bibliaforditasban, &
nyitotta meg az utat a magyar nyelvl szakralis mtvek megalkotasaig, mely a
Vizsolyi Biblia forméjaban teljesedik ki 1590-ben.

Nem tudunk arrél, hogy Komjathy Benedek mas mtiveket is leforditott volna,
béar Perényiné erre tobbszor is megkérte. Ezt kovetd életérdl is nagyon keveset
lehet tudni. Halalanak ddtuma nem ismert.

Komjathy mtvének hasonmas kiaddsa az MTA kiadasaban Szilady Aron
utészavaval 1883-ban jelent meg (Szilady, 1883). 2013 nyaran, 480 év utan a
magyar Ferences Rendtartomdany anyagi tdmogatasaval Gjra sikeriilt kiadni a
magyar nyelvd atiiltetésben megjelent Szent P4l leveleit tartalmazé Komjathy-
bibliaforditas-hasonmést (Komjathy, 2013). A kiadvanyt Mezey Andrést (Szeged)
szerkesztette, Kocan Béla és Pelczéder Katalin debreceni nyelvészek lektoraltak. E
megjelenés emlékére Kiralyhazan, a néhai Nyaldbvarban 1év6 rémai katolikus
kapolndnél emléktéblat avattak. A tdblan magyar és ukran nyelven a kovetkezd
felirat all: ,A kirdlyhdzi Nyaldbvarban 1532-ben forditotta Komjathy Benedek


https://hu.wikipedia.org/wiki/Frangep%C3%A1n_csal%C3%A1d
https://hu.wikipedia.org/wiki/Frangep%C3%A1n_csal%C3%A1d
https://hu.wikipedia.org/wiki/Bibliaford%C3%ADt%C3%A1s
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magyar nyelvre P&l apostol leveleit, melyeket 1533-ban Krakkéban adtak ki
»Epistolae Pavli lingva hvngarica donatae. Az zenth Paal leueley magyar nyeluen«
cimmel. Allittatta: Magyarorszag Beregszészi Konzuldtusa, a Pro Cultura
Subcarpathica és a KMKSZ NagyszGl6si Jarasi Szervezete 2013.”

1. kép. Komjathy miivének 2013-as kiadasa, benne Pal apostol leveleinek egyik
oldala a magyar cimerrel

EPISTOLZA

PAVLI LINGVA HVN
GARICA DONATAE,

AZ ZENTH PAAL

leueley magyarn yeluen,

Forras: Komjathy Benedek, 2013, 3. 0. A képeket készitette Kész Margit, 2024

4. Frangepan Katalin 6roksége

A nyalabvari reneszansz szellemi kozpont Perényiné Frangepan Katalin halala utan
is évtizedekig fennmaradt. Fia, Perényi Janos, Komjathy Benedek tanitvanya, a
kirdlyhazi Nyaldbvar ura, Ugocsa és Maramaros varmegye féispanja Dragffy
Zsofiat vette feleségiil, s ezzel a két csalad kozott majdnem egy évszazada tartd
viszalynak vetett véget. Az 6 birtokdn, a szamoshati Szinyérvéraljan sziiletett
Sylvester Janos, aki miel6tt Nadasdy Tamas sarvartjszigeti udvaraba kertiilt volna,
Perényi Janos partfogasat élvezte, s haldsan emlékszik erre az id§szakra (Bartok,
2006, 102-103. 0.).
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2. kép. Sylvester Janos latin nyelvtankdnyvének eredeti, 1539-es kiadasa

TICA HVNGARCLATINA IN
ufum pucrort recés [erpta Toanne
Sslueftro Pannonio dutore. { 3
NP noud, apud nrés Beneficio Princigis nri, [PRE=N
(@ himprimends arte ad Teuenes Hexaftickon, [y

4Q uifquis 1" hoc [udo fludifs incibis b eflis
R o5y Hec noud due (frnis 1d cdpe dond liB.
i~ pro_gref:um [pondeét [hudiorit nangs tuori, ¢
bao—a Diues que nund Pannonis ord tuli.
‘i,\%‘ Atq tuo mentas noltesg, diesd referre

% Ne cefles grates qui exhibet iffe, Duci,
NEANESL AR, 153 9 die 14 Tunij» B

rl'T“"%\ "

Forras: Nadasdy Ferenc Mtizeum, Sarvar

Perényi Gdborné vagy fia, Perényi Janos volt tAmogatéja Ozorai Imre protestans
témaji mdvének is, amelynek cimlaptalan példanya maradt fenn, igy az
irodalomtorténet adott neki cimet az eredeti szévegbdl vett kulcsszavak
felhasznalasaval: De Christo et eius ecclesia, item de Antichristo eiusque Ecclesia
(vagyis: Krisztusrdl és az 6 egyhazarél meg az Antikrisztusr6l és annak az
egyhédzarol) (Horvath, 1957, 29. 0.). Batizi Andras reformator tevékenységét is a
Perényiek tamogattak (Bitskey, 1998, 215. 0.). Batizi a protestans énekkoltészet
attorsi kozé tartozott. Kassan, Dévan tanitott, majd Perényi Janos birtokan volt
rektor. Az énekkdltészet mellett katét is irt, melynek tobb kiadasa is megjelent
(Horvath, 1957, 29. 0.). Kiemelked§ tehetségli alkotd volt Bencédi Székely Istvan
is. Mint ferences rendi szerzetes tanult Krakkéban, majd Perényi Péter birtokain
tanitott, végiil pap lett, Kéarolyi Gaspar lelkésztarsaként. Alkot6i munkdjat
sokszinlség jellemezte: irt katét, énekeskonyvet, kalendariumot, vilagkronikat,
forditott zsoltarokat (Horvath, 1957, 46-47. 0.).

Feltehetden sokat vendégeskedett a Kirdlyhaza melletti Nyaldbvarban Ilosvai
Selymes Péter, aki Tinddi Lantos Sebestyén mellett a legtermékenyebb
énekszerzénk volt. Valdszintleg a varban irta Toldi Mikl6srol sz616 miivét (Az hires
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neves Tholdi Miklésnak jeles cselekedeteir6l és bajnoksagairél valé histéria.
Debrecen, 1574), amelyet Perényi Istvannak, Ugocsa megye fGispanjanak ajanlott
(RMNy 338.). Nemeskiirty Istvan hivja fel a figyelmet arra, hogy maga Ilosvay
Péter réja fel az el6z6 korok krénikdsainak, hogy elfeledkeztek Toldi Miklosrol,
raadasul még az énekszerzék sem emlegetik (Nemeskiirty, 1980, 625. 0.). A
Perényiekhez f(iz6d6 kapcsolatat élete végéig apolhatta, bar nem tart6zkodott
allando6an a varban, hiszen valészintileg vandorénekes volt (Horvath, 1957, 30. 0.).

Végiil, de nem utolsésorban jart Nyalabvarban a vidékhez szamos szallal kt6dé
Balassi Balint is, akit rokoni szalak fliztek az Ugocsa varmegyei Perényiekhez és a
szerednyei varban él6 Dobokhoz. 1589-ben udvarléverssel kozeledett Perényi
Zso6fidhoz, az ugocsai Perényi Istvan lanyahoz, akit méar korabban is ismert, de
szépsége és bolcsessége csak ekkor ejtette rabsagba. A lany apja, Perényi Istvan és
anyja, Ruszkai Dob6 Anna koran elhunytak, igy Perényi Zséfia tizenot éves kordban
hamar arvasagra jutott (Eckhardt, 1943, 194-195. 0.). Valdszindileg réla szol
Balassinak a gyaszol6 Zs6fi nevére 1589-ben szerzett, LIX. szamu verse, amelyben
{j szerelem lehetGségét keresi (Szentmartoni Szabd, 2004, 179. 0.).

LAldott Venus Asszony, kinél nyilvan vagyon lelkem stilyos gyotrelme

J6 szolgalatomért, nagy kinvallasomért gytijts fel ez szerelemre,

Régi sok bum utan, hadd élhessek vigan immar kedvemre!” (Echkardt, 1955, 245. 0.)

A szerelem azonban nem teljesedett be, s Balassi az LX. versében mar mashol
keresett vigaszt. Ebben a versben a sz(iz Zsofiaval a cédékat allitotta szembe a
banat ellenszereként. A versben dicséri a kurtizdnokat, de érzékelteti a téliik kapott
oromok csekély gyogyitd erejét: ,Ki ugyan nem elég / Bus szivemnek, mert ég”
(Szentmartoni Szabo, 2003, 38-39. 0.).

A Perényiek mivészet- és tudomanytamogatd, a magyar mellett a tobbi
etnikum kulttrajat is toleral6 tevékenységének koszonhetGen maradhattak fenn
maig az olyan unikélis szellemi kincsek, mint példaul a Kirdlyhazi Evangélium -
Karpatalja és Ukrajna egyik legrégebbi irasos emléke, amely 1401-ben Sztanyiszlav
Gramatik altal szlav nyelven irédott (Dobos, 2020, 54-62. 0.). A felgjitott
evangélium utdnnyomott, hiteles masolatat 2015. augusztus 20-an mutattak be az
ungvari varban, 2016. janius 5-én pedig Kirdlyhdzdn. A Karpataljai
Képz&miivészeti Fbiskola, a megyei helytdrténeti mazeum, az Ukran Nemzeti
Tudomanyos Akadémia, az Ukran Nyomdaszati Akadémia és az Ungvari Nemzeti
Egyetem szakemberei kézos munkajanak koszonhetfen, a megyei kozigazgatas
kulturélis osztalyanak tamogatésaval viszont néhany példanyban nyomtattak ki,
gotikus és bizanci stilusban, ezek remélhetSleg hozzaférhet6vé véalnak majd a
kutaték szamara is.

Perényi Gabor udvaraban dolgozott Miklos mester: 6tvis, fests és kéfaragd, aki a
korabban itt évekig tevékenykedd 16csei Pal mesterhez hasonldan diszes siremlékeket
készitett. E faragvanyok parhuzamai a sarospataki var Perényi-szarnyaban is
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megtalalhaték (Péter, 1985, 574. o.; Bitskey, 1998, 225. o.; Palffy, 2007, 380. 0.). A
varban asatasokat végz6 ungvari régészek, Igor Prohnenko és Zsilenko Maria 2014~
2015-ben hamisitott pénzérméket és egy Perényi-cimeres toredéksirkovet talaltak,
mindkett6t az emlitett Mikl6s mesterrel hozzak 6sszefliggésbe (Prohnenko-Zsilenko-
Buzés, 2016, 8-10. 0.). Mint irjak, ,az erdélyi szdsz szarmazasi Mikl6s mester
Németorszagban festészetet, kdfaragast tanult, tanulmanyozta a velencei 6tvosséget is.
Hazatérve Erdélybe kirdlyi kémiives lett. Sorsa Ugocsa varmegyébe vezette, ahol
Perényi Gabor féispan Nyalab varaban felfogadta marvany siremlékek készitésére. A
mohacsi csata utan, ahol a magyar f6urak nagy része, koztiik Perényi Gabor is, elesett,
Miklés... Nyalabvarbol Huszt varadba koltozott, majd Munkacson, Szerednyén,
Homonnan, Sarospatakon foglalkozott pénzhamisitissal. Az 1540-es években
visszavandorolt Ugocsa varmegyébe, ahol volt patrénusa, Perényi Gabor fia, Perényi
Janos féispan szolgalataba allt, megrendelésére sirkovet faragott” (Prohnenko-
Zsilenko-Buzas, 2016, 8. 0.).

3. kép. Kéfaragvany a Perényi-cimerrel a beregszentmiklési varkastélyban

Forras: A képet készitette Kész Barnabas, 2021
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4. kép. Perényi-cimeres kalyhacsempe Nyalabvarbol

Forras: Nagysz6l6si Helytorténeti Mtizeum. A képet készitette Kész Barnabds, 2021

5. kép. Egy érdekes analégia - Perényi-cimeres kéfaragvany a Debreceni
Reformatus Kollégium Mizeumanak raktaradban

Forras: A képet készitette Osz Attila, 2024
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4. Osszefoglalas

Py

A fent leirtak alapjan kijelenthetjiik, hogy a Perényi csaldd korat megel6z6
gondolkodasmddjaval olyan kedvezd kozeget hozott létre reneszansz stilust
nyalabvéri udvaraban, melyben irodalmi és képzémiivészeti remekmiivek sorozata
sziilethetett meg. A mecénas familia tagjai koziil is Perényiné Frangepan Katalin
nagyasszonyt emelhetjiik ki leginkdbb, aki n6 létére meghataroz6 alakja volt e
kemény, férfias korszak mivel6déstorténetének. Neki és a tobbi Perényinek
koszonhetSen valhatott a Magyar Kiralysag perifériajan megbuvo Kiralyhéza olyan
orszagos jelentfségli irodalmi emlékhellyé, mely egyik bolcsGje lett a 16. szazad
elején sziiletett magyar nyelv(i irodalomnak. Reményeink szerint jelen tanulmany is
révilagit a kutatott téma gazdagsagara, és 6sztonzbleg hat majd a tovabbi feltaro-
kutat6 munkalatokra. A tovdbbiakban érdemes lenne gércsé ald venni a
parhuzamokat a tanulmanyban leirt nyalabvari udvar és a hozzé kozel fekvd egyéb
reneszansz  kulturdlis  kozpontok  (Lampertszasz/Beregszasz, = Munkacs,
Nagysz6lG6s/Kanko6-var), illetve a Perényiek més, ismertebb csaladi fészkei (példaul
Sarospatak, Abaudjvar) kozott.
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A Perényiek nyalabvari reneszansz kozpontja

Kész Margit, PhD. II. Rakéczi Ferenc Kéarpataljai Magyar Féiskola, Filolégia Tanszék,
docens. kesz.margit@kmf.org.ua, ORCID: 0000-0001-9738-2858.

Kész Barnabas, PhD. II. Rakéczi Ferenc Karpétaljai Magyar Féiskola, Torténelem- és
Téarsadalomtudoményi Tanszék, docens. kesz.barnabas@kmf.org.ua, ORCID: 0000-
0002-8417-8441.

A Perényiek ugocsai birtoka, Kirdlyhaza és Nyaldbvar, a 16. szdzadban orszagos jelent6ségi
reneszénsz emlékhellyé valt. A korszakot vészterhes események hataroztdk meg: a Dzsa-
paraszthabord, a torokdalas, az orszag harom részre szakadasa. A politikai események
kovetkeztében a Magyar Kiradlysag perifériajan fekvé uradalmi kézpontok paradox modon
néha tobb lehetdséget kaptak a fejlédésre, mint az orszag kozponti tertiletei. Dtltak a harcok,
de az orszagos befolyasra szert tett, disgazdag és az északkeleti varmegyékben meghatérozé
szerepet jatszé Perényi csalad adakozott az irodalomra, a miivészetre, akartak és aldoztak
arra, hogy a magyar nyelv fejl6djon. Fontos volt szamukra, hogy els§ fecskeként anyanyelvii
nyomtatasban olvassak Szent Pal leveleit, 6sztonozték és szponzoraltdk Komjathy Benedek
bibliaforditasanak megjelenését, segitették az els6 reformatorok szellemi tevékenységét.
Emellett a vandorénekes Ilosvai Selymes Péter is naluk kezdte és végezte palyajat, sét Balassi
Bélint is k6t6dott a Perényi familidhoz. Zsoltarok, katék, vallasos énekek, vilagi koltemények,
széphistériak megjelenésének tAmogatasa kapcsolédik a csaladhoz. A kimagasl6 egyéniségt,
adakoz6 férfiak (Perényi Gabor, P. Janos, P. Istvan stb.) mellett ott volt a gondos anya, az
ozvegységében gazdasagi ligyekkel is foglalkoz6 nd, Perényiné Frangepan Katalin. Az
irodalom tAmogatasa mellett nem elhanyagolhatd e fénemesi familianak a képzémiivészetek
tamogatasaban kifejtett tevékenysége sem. A Nyaldbvarban késziilt Perényi-cimeres vagy
éppen reneszansz viragmotivumos kéfaragasok, kalyhacsempék parhuzamba allithatok a
sarospataki és egyéb iparmiivészeti alkotisokkal. A Perényiek miivészet- és
tudomanytamogat6, a magyar mellett a tobbi etnikum kultarajat is toleralé tevékenységének
koszonhetéen maradhattak fenn maig az olyan unikélis szellemi kincsek, mint példaul a
Kirdlyhdzi Evangélium - Karpéatalja és Ukrajna egyik legrégebbi irasos emléke.
Elmondhatjuk, hogy Kiralyhaza és Nyalabvar a Perényiek koraban az egyik bolcsGje lett a 16.
szazad elején sziiletett magyar nyelv(i irodalomnak.

Kulcsszavak: Perényi csalad, Nyaldbvar, Kirdlyhdza, reneszansz stilus, P. Frangepan
Katalin, mecénasi tevékenység, Komjathy Benedek, bibliaforditds, magyar nyelvii irodalom,
kdfaragasok.
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3amoxk Hs1a6 poayiau IlepeHi - mam’aTKa peHecaHCy HalliOHAJIBHOTO
3HaYeHHS

Keiic Maprapita, KaHIM[aT iCTOPMYHMX HayK. 3aKapHaTCbKMM YTOPCBKMII iHCTUTYT
imeHni Pepenria Pakorii 11, kapeapa Pimosorii, moreHT. kesz.margit@kmf.org.ua, ORCID:
0000-0001-9738-2858.

Kevic BopHob6ar, noxtop ¢inocodii. 3akapnaTchkiii yropcbKuii iHCTUTYT iMeHi PepeHIia
Paxoi II, kadenpa icTopil Ta CyCIiIBHUX TUCIMIUTIH, /lotieHT. kesz.barnabas@kmf.org.ua,
ORCID: 0000-0002-8417-8441.

Y XVI cromiTti BosoiHHs poauHu IlepeHi B KoMiTaTi Yroua, 3amok Hsitab y Koposesi,
CTaB MaM’SITKOI0 peHECAHCy HaIliOHAJIbHOI'O 3HAUYeHHS. 3a3HavyeHo, 110 Tel mepiof; 6yB
HacMYeHUI OYPXJTMBUMU TOJTiSIMU: TIOBCTAHHS T mipoBogoM [Ipepas Jloxi, Typerpke
BTOPTHEHHSI Ta PO3KOJI KpaiHM Ha TPM YaCTMHMU. 5K He AMBHO, BHACIIIZOK ITOITUIHUX
TIO/i¥ TOMIIITMITBKI BOJIOZIHHS Ha Tiepudepii YTopcbKOro KOPOTiBCTBA iHOZI OTPUMYyBaIU
6ispITe  MOXUIMBOCTEN [JIsI PO3BUTKY, HDK I[eHTpasbHI perioHM Kpainu. Borosi gii
TPUBAJIN, aJie 3aMOXKHa poAmHa IlepeHi, sika 3/106ys1a HaI[iOHATLHMIA BIUIMB i BiZlirpaBaia
BUpILIAJIBHY POJIb y IiBHIYHO-CXiIHMX YrOPCBKMX KOMiTaTaxX KpaiHM, HifTpuMyBaja
JIiTepaTypy Ta MUCTEIITBO, YXEPTBYBaJIA HA PO3BUTOK YrOpchbKOi MOBU. JIjiss HMX 6yJI0
BaKJIMBUM, III06 YTOPIIi MM 3MOT'Y YUTATH TTOCTIAHHSI CBSITOTO aIrtocToJ1a [1aBsia pisiHo0
MOBOI0, TOMYy QiHAHCYBaIM BUJIAHHS Iepeksaay bi6sii BeHemeka Kom’'siTi, a Takox
MiITPUMYBIM HAYKOBY AiSUTbHICTD MEPIINX pePpopMaTopiB. 3a3HAUEHO, 110 MoeT BastiHT
Banammmi 1 manapiBHui croiBak I[lerep I[lleimernt DnomiBal Masiu HiATPUMKY POAMHU
IepeHi. 3aBAsiKM CIIPUSIHHIO POJIMHU BUJIABaJIUCS TICJIMU, ITiICHECTIiBYM, PEJITilHi ITicHi,
CBITCBKI Bip1i Ta XyZi0)kHi TBOpK. CBOEIO IEAPICTIO BUAUISIIUCS BUJIATHI ITOCTATI CBOTO
vacy: T'abop Ilepeni, dnomn I1., ImrtBaH I1. Ha Yos1i 3i cBo€lo MaTip’to KaTasiH ®paHrenaH
IepeHiHe, sika, Ha TOM 4Yac BXXe Oy/IydM BJIOBOIO, IPOJOBXKYBaja 3aMaTHCS IIe
¢diHaHCOBMMM cripaBaMy. HarosiomeHO Ha TOMY, IO IIsT 3HATHa pOAMHA Jibajya i Ipo
PO3BUTOK 0OPa30TBOPYOrO0 MMCTenTBA. Pispba IO KaMeHI0 3 MOTMBaMM KBITiB, repb
ponuaM IlepeHi Ha Kax/IeBMX IleyaX, BUT'OTOBJIEHI B 3aMKy Hsiab, He ITOCTYIIaloThCSI
BUTBOpaM MucTelTBa Micta Illapommarak Ta iHIIMX peMicHMYMX ocepefikiB. Came
3aBJSIKM JisSUIBHOCTI poauuHy IlepeHi, sika migTpuMyBaja MMCTELTBO 1 HayKy
TIPe/ICTaBHMKIB {HINMMX €THIYHMX T'PYIl, [0 HAlIMX JIHIB 30eperyimMcsl yHiKaabHi cKapowy,
30kpemMa KoposeBcbke €BaHresni€ - oJHa 3 HalJaBHIIIMX NMCEMHMX ITaM’SITOK
3akaprarTs Ta YKpaiHny, HamyucaHa B cesuii Koposese. MoyxeMo CTBepKyBaTH, IO
Koposepo i 3amok Hstab cTasim OomHMM 3 HaibifbII SICKpaBUX OCEpPENKiB YrOpChKOL
JliTepaTypu Ha 1moyaTKy XVII CTOJTITTS 3aB/sIKM pofyHi 6apoHa [TepeHi.

Knrouoei cnoea: poduHa Ilepeni, 3amox Hsinab, Koponeso, cmuib peHecancy, Kamanix
®parzenaH IlepenHiHe, meuenamcmso, BeHedex Kom’sami, nepexnad bibnii, yzopceka
Aimepamypa, pizsba no KameHio.
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The Ugocsa estates of the Perényi family, Korolevo and the castle of Nyaldb, became
Renaissance monuments of national importance in the 16th century. The era was defined
by ominous events: the Dézsa Rebellion, the invasion of Ottoman Turks, and the country’s
division into three parts. As a result of political events, manorial centres on the periphery
of the Kingdom of Hungary paradoxically sometimes had more opportunities for
development than the central areas of the country. The battles raged, but the wealthy
Perényi family, which gained national influence and played a decisive role in the north-
eastern counties, donated to literature and art because they wanted to develop the
Hungarian language. It was important for them to be the first ones to read the letters of
Saint Paul in print in their native language; they encouraged and sponsored the publication
of Benedek Komjathy’s Bible translation; and they supported the intellectual activity of the
first Reformers. In addition, the traveling singer Péter Ilosvai Selymes also started and
finished his career with them, and even Bélint Balassi was connected to the Perényi family.
Support for the publication of psalms, religious songs, secular poems, and stories is
connected to the family. In addition to the men of outstanding individuality and charity
(Gabor Perényi, Janos P., Istvan P., etc.), there was the caring mother, a woman who also
dealt with economic matters in her widowhood: Katalin P. Frangepan. In addition to
supporting literature, the activities of this noble family in supporting the fine arts cannot
be neglected either. Stone carvings and stove tiles with the Perényi coat of arms or
Renaissance flower motifs made in the castle of Nyalab can be compared to the works of
art in Sarospatak and elsewhere. Thanks to the activities of the Perényi family who donated
to art and science and tolerated the culture of other ethnicities in addition to the
Hungarian, such unique spiritual treasures as, for example, the Gospel of Korolevo - one
of the oldest written records of Transcarpathia and Ukraine, were able to survive to this
day. It can be said that Korolevo and the castle of Nyaldb became one of the cradles of
Hungarian literature born at the beginning of the 16th century during the time of the
Perényi family.

Keywords: Perényi family, castle of Nyalab, Korolevo, Renaissance style, Katalin P. Frangepan,
patronage, Benedek Komyjathy, Bible translation, Hungarian literature, stonework.
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Gal Adél, Bacskai Dorina

Szakralis kéziratok szovegeinek szimbolikaja

1. Bevezetés

L~Amikor a val6sag rejtve marad, amikor a valésagot nem lathatjuk,
be kell érniink a szimbdélumokkal.”
(Tullio Avoledo)

Szovegek kutatasakor, jelentéstartalmuk, bels6 sajatossagaik megismerése
érdekében a szimbolikdhoz kell nydljunk. Az ilyesfajta vizsgalat altal rajoviink,
hogy a szovegek onmagukon tdl sajatos jelentéstartalommal rendelkeznek. A
leir6juk, lejegyzijiik a szimbdélumok, bizonyos kifejezések altal igyekszik k6zolni,
plusz jelentéstartalommal ellatni a befogad6t. Anndl is inkabb, mivel azok
segitségével a tarsadalom alapvet§ tudasanyaga egyik generaciérdl a madsikra
hagyomanyozodik at (Turner, 1997, 682-683. 0.).

Jelen kutatas keretein beliil a szakralis kéziratos flizetek sz6vegszimbolikajaval
foglalkozunk. A nyelvi szimbélumok perspektivikussaganak figyelembe vételével
elemezziik s emeljiik ki a szoveg jelképeit. A természettel, az évszakokkal, a
napszakokkal vagy a noévények életciklusaval analdgidba allitott emberi élet az
ember és a természet parhuzamara utal. A kézvetlen kapcsolat, a természettel, az
él6vilaggal val6 6sszhang eredménye ez, mely §sid6ktél fogva fenndll. A kéziratok
esetében a jelképek jelent6s hanyada olyan természetességgel hordozza
jelentéseiket, hogy értelmezésiik kézenfekvd. Nem feltétleniil igényel
magyarazatot az, hogy a virdg elhervadisa temetési szovegeket rejt6 kézirat
kapcsan fiatal elhunytra utal, a rézsabimbé pedig a zsenge élet megtestesitdje.
Ebben az értelmezésben a jelek, a szimbolumok az azokat megalkotd kozosség
kulturalis felfogasdnak ismeretében értelmezhet6k. A legtobb esetben a
népkoltészet elemeit fedezhetjik fel a megfogalmazasokban. Altaluk lehet
személyesebb, szivhez sz6lobb maga a szoveg, segitségiikkel alkalmazhatdk,
igazithatok kiilonféle helyzetekhez (Gél, 2023).

Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica 2024/2: 197-219.
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Kutatasunkat Karpataljan, az ungvari jarasi Szalokan' végeztiik. Az emlitett
teleplilés magyar ajkd sziilottei nagy mértékben ragaszkodnak hitiikhoz,
reformatus vallasossagukhoz, kulturdlis és egyhédzi alapi hagyomanyaikhoz
(Varga, 1996, 191. 0.). Errdl tanaskodik a kardcsonyi betlehemezés, az Gjévi
kantalas, a huasvéti gubazds hagyoméanya, a falu lakossdganak jelentds
eseményeihez (lakodalom, temetés, keresztel§) tartoz6, ma is él6 szokasok. Az
orokséghez vald ragaszkodas lenyomatai megtaldlhaték a paraszti, népi kéziratos
flizetekben. Ezek a szovegek szolgaltak jelen dolgozat alapjaul.

Témavalasztasunk oka a szakralis irodalomban valé mélyebb betekintés és
mindezen szovegek filoldgiai szemléletli vizsgalata. A kutatés forrasvidéke egy
olyan telepiilés, amellyel kevés szakirodalom foglalkozik. A ’9o-es években Varga
Ibolya végzett alapos szellemi hagyomanyfeltarast Szalokan. Gydjtésébdl kideriil,
hogy az emberi életet meghataroz6 két f6 esemény, a sziiletés és a halal koriili
teend6knek, ritusoknak milyen szerepe van a kozosség életében. Tanulmanyaban
a halallal kapcsolatos hiedelmekre is kitér (Varga, 1996, 197-198. 0.).

A jelen vizsgalat betekintést enged abba a tradicionalis szellemiségbe, amely a
teleptiilés vallasi kozosségeiben még napjainkban is tetten érhetS. A tanulmany
lehetGséget nyGjt a kozosség altal megorokitett szovegek mélyebb, atformalt
értelmezésére, mondanivalgjuk megismerésére. A népkoltészeti szovegeket
vizsgélva az irodalom jelentéstarahoz is nyualunk, s a szovegek irodalmi
parhuzamokkal val6 6sszevetése Gj megvildgitasban lattatja a népi gondolkodas
folyamatat és modozatait.

A tanulmdany alapja egy 2024-ben végzett terepmunka alkalmaval gyjtétt,
bucstztatokat tartalmazd kézirat. A vizsgalt telepiilésen elsdsorban a halotti
koltészethez kapcsolddd, valamint egyéb valldsos tartalmt szovegeket rejtd
kéziratokat gydjtottiink. Ezekben a szévegekben a népkoltészet elemei lathatd
mébdon rajzolédnak ki, ezaltal sokkal kozvetlenebb és személyesebb hatést
vetitenek az olvasok felé. A tanulmany soran egy kézirat 6t szovegét elemezziik s

! Szalbka - Karpatalja kicsiny, magyarajki telepiilése a csapi kistérségben. Jelenleg az Ungvari
jaréshoz tartozik, 1920-ig a Szabolcs varmegyei Tiszahati jaras részét képezte. A falu lakossaga a
2001-es népszamlalasi adatok alapjan 825 {6, ebbdl 749 £6 (90,8%) magyar, 2% ukran és 6% cigany;
természetesen fontos megemliteni, hogy a hdbord miatt ez a szdm csokkent (Molndr-Molnar D.,
2005). Szalékan egyetlen reformétus templom talalhatd, amely a falu magyar lakossdganak szinte
teljes egészében reformatus vallasgyakorlasahoz igazodik. A templom kiilonlegessége a kazettés
mennyezet, amely 123 kézzel festett kazettat foglal magaban, Balogh Mihaly munkajanak
eredményeként. Ez a templom egyben a telepiilés legjelentGsebb latvanyossaga is. A kozség Tiszaparti
fekvésébdl adéddan a kezdetektdl fogva ki volt téve az arvizveszélynek, amely miatt a lakossagnak
szamos alkalommal kellett menekiilnie. Szaldka kozossége kiilondsen hires az dsszetartasardl és a
befogad6 szeretetérdl (Tenke, 2001, 157-164. 0.). A telepiilés lakosai dolgos, munkaszeret§ emberek.
A kozosségnek megtart6 ereje van. (Varga, 1996, 191. 0.). A telepiilés torténetérdl Varga Ibolya kozolt
részletes adatokat (Varga 1996, 189-203. 0.).
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vizsgéaljuk meg, hogy a halal fogalma milyen nyelvi konstrukciékban jelenik meg.
A sorokban - melyekre mint a természetfelettivel val6 kapcsolattartas eszkozeire
is tekinthetiink - szinte egymast kovetik a szimbélumok, melyek leggyakrabban a
természeti képekben mutatkoznak meg.

Nem egyedi vagy sajatos jelenség, mint azt az irodalmi alkot4sok
szimbdlumaival valé Osszevetés is bizonyitja, hiszen az Osszetett és tOmor
gondolatok, érzelmek kifejezGiként a lirdban és a népkoltészeti alkotdsokban is
egyarant alkalmazott. Az irodalom teriiletérdl, a kéziratok tematikajat figyelembe
véve, olyan alkotasokat vettiink alapul, melyekben megjelenik a haldl, a talvilag,
vagy az arrél sz0l6 képzeteket tarja az olvasd elé a kolt6. A szovegekben rejlé
szimbdlumokat bemutatva allitjuk egyméas mellé a népi kéziratok szovegeit és a
miikoltészet darabjait. A flizet szovegeit az irodalom olyan lirikusainak alkotasaival
vetjiik dssze, s olyan kolt6ket idéziink (a teljesség igénye nélkiil), mint Friedrich
Schiller, Arany Janos, Ady Endre, Kosztolanyi DezsS, Csokonai Vitéz Mihaly,
Wedres Sandor.

2. A kézirat s annak szoévegei

A Szal6kadn gy(jtott, temetési szovegeket, tgynevezett blcstztatOkat tartalmazd
kézirat keletkezésének, irasanak pontos idejét nem tudjuk. Mindossze két évszam,
1947 és 1968 talalhat6 a fiizetlapokon, igy erre az idGintervallumra tehetjiik a szévegek
irasat is. A kézirat ma egy szal6kai lakos, Batori Jozsef gondnok tulajdonaban talalhato.
Adatkozl6nk elmondéasa szerint édesanyjatol, Vargané So6s Erzsébettdl orokolte, aki
szintén kapta a kéziratot, &m az eredeti tulajdonos neve ismeretlen.

A fiizetben talalhat6 szovegek, a halotti bticstiztatok kozvetlentil a temetés el6tt
elhangzott, altaldaban valamilyen dallamra irédott versek (Bartha, 1995, 7-10. 0.). A
versek dialogikus nyelvi interakciéban jonnek létre az elhunyt hozzatartozoi és a
kantor egyeztetése révén.

A szovegek megalkotdsakor a mar meglévd sémak alkalmazasa mellett az
egyediségre torekvés szandéka is jelen van. A sematizalt szerkesztésmodot
figyelembe véve megallapithaté, hogy a blicstiztatok tartalmét és megalkotottsagat
is nagyfoka konvencionalizaltsag jellemzi (Krizsai, 2017, 53. 0.). A bevezet§
altalaban a halott korat, a halal okat, valamint az elhunyt altalAnos bemutatasat
tartalmazza, ezt koveti a csalddban betoltott szerep kiilonboz6 részletességli
megjelenitése, a zaré strofak pedig aldast mondanak és felszolitanak a biicstizasra.
Kiils6 megkonstrudlasrél beszéliink, holott a szovegekben az elhunyt fiktiv
megnyilatkozéi pozicidban jelenik meg, vagyis egyes szam els§ személyben szdl.
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yTudtam, hogy nehéz lesz

Téletek megvalnom

Isten jobbnak latta

Hamar ki malasom.” (Kézirat, 4. szoveg)

A kézirat egyedinek tekinthet§ a térségben, hiszen a korabeli biicsuztatékbol
egyaltalan nem, vagy csak kis szamban maradtak fent szévegek. Viszont a szerzét
nem tudjuk, nem lehet csupan egyetlen névhez kotni, mivel ezek az alkotasok
egyfajta kozosségi konstrukciok (Krizsai, 2017). Rajtuk keresztiil nemcsak az
egyén, hanem a vallasi kozosség lelki sziikséglete, gondolkoddsmoédja is
tiikroz6dik. Az emberi élet egyik legnagyobb forduldjahoz, atmeneti ritusdhoz,
vagyis a temetéshez kapcsoldédé szovegeket rejt a kézirat. K6zosségi jellege mellett
mégis személyes bticsuvételi forma az elhunyttél, mely egyattal a gyaszolok
érzésvilagat, gondolatait, az elhunythoz f(iz6d6 viszonyat tiikrézi (Szokolai, 2021,
158. 0.). A szdvegek népi blicsiztatd énekek, s mint ilyen, lehetévé teszi a gyasz, a
fajdalom soran keletkez§ gondolatok szabad &ramlédsat, az érzelmek felszinre
kertilését. Tehat szubjektivitast feltételez. A kifejezésmodhoz pedig hozzatartozik
a jelképek, szimbdélumok, atvitt értelmd gondolatok hasznalata, mely a hallgato,
jelen esetben mar csak az olvasd szamara is informaciét, értelmet és érzelmet
hordoz. Jelen tanulmanyban ezeket a szimbdlumokat emeljiik ki, ravilagitva arra
is, hogy nem egyedi érzelematvitelrdl, kifejezésmodrdl van sz6. Ugyanez a jelenség
a koltészetben is megfigyelhetd.

3. A biicstztatas mint ritus

A Kkézirat tartalmi elemei megkivanjak, hogy széljunk a bucstztatorél. Maga a
halotti bticstiztaté atmeneti mifajnak tekinthet6 az irodalmi és a folklérszovegek
kozott (Voigt, 1998, 15-148. 0.). Meghatéarozé funkcidja, hogy segitse az esemény
feldolgozasat, a gyasz megélését (Kunt, 1987). A haldl olyan eseményként jelenik
meg a szovegekben, amelynek fontos része az elhunyt k6zosségi kapcsolatainak
megjelenitése. A versek nem kothetSk egyetlen szerz6hoz, ezért a szévegek maguk
is értelmezhetSk kozosségi konstrukcidkként (Krizsai, 2017, 48. 0.).

A magyar néphitben a haldl utén a lélek egy masik vildgba tavozik a temetést
kovetSen, de a szertartasig még a foldi vildg kozelében marad. Az élet egyik
szakaszabol a masikba val6 atlépést atmeneti ritusoknak nevezi a szakirodalom. A
kifejezés Arnold van Gennep nevéhez kapcsolddik, aki az emberi élet eseményeit,
egyik periddusbdl a masikba torténd atlépést, valtozast, allomasokat nevezte igy.
WAz egyén élete barmiféle tarsadalomban egyik életkorbél a masikba, egyik
foglalkozasbol a masikba torténd atmenetekbdl all” (Gennep, 2007, 42. 0.). A les
rites de passage altalanos érvénytivé valt kifejezése ald sorolhatjuk az altalunk is
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megfogalmazott emberi élet forduldit - sziiletés, hézassag, haldl -, mint
meghatarozé allomasokat ez egyén életében.

Ide kivankozik a lelkek Gtja képzete is (Ipolyi, 1854/1987, 270-271. 0.), mely a
legdsibb tudatalatti ismerete, mely szerint a foldi vilagot egy kizarolag szellemi
érzékeléssel megtapasztalhatd atjar6 koti Ossze a transzcendens valdsaggal
(Hoppal et al.,, 1997, 140-141. 0.; S4py, 2024, 97. 0.). Az dtmenet, a halalkozeliség,
a lelki krizis olyan élményeket szabadit fel, mely az emberi létezés egyik
meghatarozoé eleme, s mint olyan, fellelhet6k valamilyen forméban nemcsak a népi
hitvilagban, hanem a mtivészetben, irodalmi miivekben is.

A fent emlitett dlloméasok - sziiletés, hazassag, halal - mas-mas érzelmi fazisai
a létnek, &m mégis parhuzamba allithatok. Egy lakodalom és egy temetés egy
keretben tortén6 emlitése els6re meglepének tlinhet, azonban érdemes
megemliteni azokat a pontokat, amelyek a két esemény butcsuztatéi kozott
fellelhet6k. Mindkét esetben a buicstztatas ritualis szovegei kézos narrativat és
szimbolikat hordoznak, amely mélyebb betekintést nyujt a kozosség értékrendjébe
és hagyoméanyaiba. Masrészt a megjelend szimbolika egy élményvilag meg6rzéséiil
szolgal egy alkot6 folyamatban.

A halott nevében épp ugy bucstzott a kdntor?, mint a v6fély a mennyasszony
nevében (Kunt, 1987). Az elbeszél6 mondanival6ja egyes szam els6 személyben
keriilt megirasra, és amikor hangot engedtek neki, mindig a szertartas egy kijelolt
személye (v6fély, kantor) tolmacsolta az {izenetet, és egyik esetben sem a bticsizéd
(mennyasszony, elhunyt) irta a beszédet. Szertartas tekintetében minkét széveg a
blicsizé hédza tdjékan, udvaran hangzott el a hozzatartozok elStt. A hasznalt
szimbolika is erds hasonlésagot mutat, f6ként a virag szimbolumokat illetGen. Ezt
tamasztjak ala a kovetkezd példak:

,Kedves édes Anyam!
Tudom, mint szerettél,
Mint gyonge viragot apoltal, neveltél a jora...” (Sikos, 2006, 31. 0.)

,Edes draga anyam elhervat’ a virag
Mejet ugy apoltal mejet ugy gondoztal” (Kézirat, 5. vers/K.i.)

Akovetkez6 idézett részekben a sz€l, a ,baj” a ,probléma” jelentésével bir, amelyt6l
mindkét esetben a sziil§ a megdvo:

2 Itt meg kell jegyezniink egy fontos tényt és valtozast a bucstiztatok személyét illetSen. A temetéseken
egykor altalanos gyakorlatként egyes szam els6 személyben torténd, tehét a halott nevében elmondott
btcstztatok ma mar nem alljak meg a helytiket, ellenkeznek a reformatus egyhaz tanitasaival. Jelenleg
az él6k, a hatramaradottak bcstiznak az elhunyttdl (B6vebben lasd: Nagy, 1990).
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,Kedves Edes anyam
Ki éngem taplaltal
Minden széIt6l 6vtal” (Kézirat, 1. szoveg)

,K0sz6nom, hogy engem ennyire neveltél,
Az id6k savany szelitdl Sriztél.” (Cstri, 1927, 16. 0.)

A halalrél mint atmeneti idGszakrdl Ggy hitték, hogy a lélek tovabbra is érzékeli a
foldi eseményeket, lat és hall mindent, ami kor{ilotte torténik. Ebbdl a hitrendszerbdl
szamos hagyomany és szokds fejlédott ki, amelyek célia az wvolt, hogy
megakadalyozzak a lélek visszatérését, és elGsegitsék annak békés atjutdsat a
talvilagra, valamint az elhunyt hozzatartozdinak lelki nyugtatasat is szolgélta.
Szalékan példaul a tiikor letakarasa, az ablakok bezéarasa, valamint a halott kezébe
helyezett pénz mind olyan ritusok voltak, amelyekkel biztositani kivantak a lélek
zavartalan tavozasat és nyugalmat a masvildgon. A siratas és a virraszt6 szintén egy
velejaréja volt mindennek. Az emlitett szertartds kettGs célt szolgalt: egyrészt
elGsegitette a 1élek békés atlépését a tilvilagra, masrészt biztositotta az él6k szamara
a lelki megnyugvast. A halottat napkozben sirattak, éjjel pedig virrasztottak mellette,
és ez a feladat f6ként a legkodzelebbi néi rokonok, példaul a feleség, az anya, a gyereke
vagy a nétestvér kotelessége volt (Szokolai, 2021, 163. 0.).

4. A szovegek szimbolikaja

Az alkotdk a szellemi sikon a szimbélumok nyelvén beszélnek. Ez tapasztalhat6 a
népkoltészetben, a miivészetben, irodalomban stb. A kornyezet ihlette szavak,
kifejezések atlényegiilve plusz jelentéstaralatommal béviilnek, melyek képesek a
leirtakon tudli {izenet, tartalom Kkifejezésére. Az irodalomban a kolt6k arra
hasznaljdk a szimbdélumokat, hogy Aaltaluk 0&sszetettebb jelentéstartalmat,
gondolatokat és érzelmeket tudjanak kozvetiteni az olvaso felé. Esetiikben a szavak
felszinén tali képzetekrsl beszéliink, olyan egységrdl, olyan Kifejezésmodrol,
melyben a szavakhoz, a jelhez konnotaci6 kapcsolédik. Minden szévegtipusnak, igy
a temetési szertartdshoz tartozd szovegeknek is megvan a maga
szimbolumrendszere. Aldbb ezek jegyeit elemezziik.

4.1. A fa mint szimbélum

A kiilvildg elemei gyakran atalakulnak a médosult tudatallapot hatdsara. A szinek,
formak, természeti elemek (éjszaka, virdg, szél, Hold) a lélek, a belsG vilag
szimbélumaiva valnak, eszkézokké, melyek egy modosult tudatallapot kifejezését
szolgaljak. A szovegekben megjelend novény kiilonbozd kidolgozottsagl lehet,
ezzel Osszefiiggésben kiilonb6z6 metaforikus konstrukciékban utalhat a halott
életkoréra és a kozosségben betdltott szerepére.
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Halotti beszédekben gyakran taldlkozhatunk a fa motivumaéaval, amely az
emberi élet ciklusat szimbolizdlja. Az élet magként kezdddik, majd lassan
kibontakozik, novekedésével gyokereket ereszt, virdgzik és zoldell, egészen addig,
amig el nem éri az élet teljességét és végiil elszarad. A sorokban sokszor nincs
konkrétan a fa megfogalmazva, el6fordul, hogy annak egyes részeit hasznaltak
mondanivaléjuk kifejezéséiil: dg, levél, torzs. Viszont ezekben az esetekben mar
nem a ciklikussag az értelmezés kulcsa, hanem maga a fizikai ember.

Masrészt a fa a novekedést, ugyanakkor az élet allandésagat szimbolizalja. Ezzel
a statikussiggal pedig azt a természetszer(iséget fogalmazza meg, hogy az élet
ciklikussaga véltozhatatlan, 6rok érvényd, s része az emberi létnek.

,AZ erGs torzsemnek elszaradt az aga” (Kézirat, 1. vers)

»AzZ erds torzsemrol,

6h senki sem hitte

hogy halél fullankjat

bennem eltemette” (Kézirat, 3. vers)

»,Nem marat mas semi csupan egy levele
Eszta kis levélkét gondozad és apold
Eben megtaldlod majd a meg nyugvasod” (Kézirat, 5. vers)

Egyes versekben el6fordul az ,ég6 fa”, azaz a faklya szimbdluma. Ez egy nagyon
erds és mélyrehat6 jelentéstartalommal bir6 jelkép, ugyanis a faklya az élet langjat
testesiti meg, magat az életet, amely vilagit és meleget ad, amig ég, de végiil leég,
és a langja kialszik. Az emlitett szimbdlum elhaldsa tehat a halal természetes
bedlltat jelképezi.

,De mar, hogy elégett életem fakjaja...” (Kézirat, 1. és 3. vers)

A faklya a cselekvGképességet, az éberséget jeloli, &m annak kialvasa a halal
szimbo6lumaként tobb kolténél is megjelenik. A tiz kialvasa, a s6tétség a nyomasztd
létet és a halalt szimbolizélva jelenik meg a versekben.

»,Nem lépett a haldokl6 elébe

ijesztd vaz. Ajkaira cs6k

hullott, s abban roppent el a léte,

s egy géniusz faklyat forditott”

(Friedrich Schiller: Gordgorszag istenei, részlet) (Schiller, 1960, 113. 0.)
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sEgyszersmind az égé faklyak kialusznak,
Csupan négy vilagol, mintegy kalauznak,...”
(Arany Janos: Toldi estéje, részlet) (Arany, 1992, 140. 0.)

,Mogottem robajlik az ifjasag,

Elér, elhagy, a faklyat elragadja.

Isten, add, hogy szaguldjon cél felé

S a futé tiizet fennen lobogtassa...”

(Reményik Sandor: Faklya-futés, részlet) (Reményik, 1931)

4.2. A virag mint szimbélum

A virdg gyakran szerepel a szimbdlumok k6zott, mintegy jelképezve a fiatal életet,
az életoromot, a viddmsagot. A szerelem és a halél id6tlen jelképei. A halotti
koltészetben igen jellemzS. A szovegkornyezet és a szovegtipus nagyban
meghatarozza a jelentéstartalmat. A koltészetben tobbnyire a vidamsaggal
azonosithato, pozitiv képzet tarsul mellé. A kéziratban a legtobb esetben a lanyok,
ifjak emlitésekor kertil elStérbe. A virdg maga a fiatal élet tisztasagéval allithat6
parhuzamba. A pozitiv képzet itt eltlinik, ugyanis a vidamsag, az életerfsség, a
teljesség helyett mindig annak végeztére, elhervadéasara, elhullasara utal a szoveg.

,Két lanya volt a falunak, két viraga...”
(Kovacs Réza, Szaloka; Kézirat, 1926; Enekek és imak gytijteménye, 16. 0.)

Gyakran csupan maga a ,,virdg” kifejezés jelenik meg, viszont el6fordul, amikor
konkrét nevek tinnek fel, Ggy, mint rézsa, viola stb. (Gal, 2021, 27. 0.). A n6vények
elhalésa, hervadasa, elhullasa az emberi 1ét végét, a halélt szimbolizaljak. Nemcsak
a blicstiztatékban, de a népi temetési énekekben ugyantgy nagy szamban tinnek
fel a viragok, f6ként fiatalok haldleseténél (Gal, 2023).

,Fiatal életemnek hullott el virdga” (Kézirat, 1. és 3. vers)
»,Meg is talaltad 6t nem gondoltal ara’
Mej’ szépen nyit ithol egy fijatal’ rézsa

Hogy ezt a fiatal rézsat meg is kéne védeni” (Kézirat, 5. vers)

,Ki is nyilt a rozsa teljes pompéajaba
De a kertész Gtet oj kevésbé lata” (Kézirat, 5. vers)
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Az utols6 idézett részt illet6leg nem csupan a rézsa bir szimbolikus
tulajdonséaggal, hanem a kertész alakja is. A kertész a sziil6t jelképezi, aki gondozta
a rozsét. Utalhat az édesanyéra, de legtobb esetben az édesapat emliti.

,E kertész te voltal ki vagy mesze apam
Mar csak elmerenghetsz r6zsad hervadasan” (Kézirat, 5. vers)

A virdgszimbolumokndl megfigyelhet6, hogy gyakran a ,viragfat” (és ennek
kiilonboz6 valtozatait) hasznéljak.

»,RoOzsa fadnak agat a vihar le torte
Nem marat’ mas semi’csupéan egy levele” (Kézirat, 5. vers)

Kevésbé dertisebbek Ady Endre virdgot, pontosabban virdg-halmot idéz§ sorai
(Ientebb). A Minden titkok verseiben megjelend koltemény az élet kérdéseire keresi
a valaszt, am mégsem taldl megnyugtatd szavakat. Sziirrealista alomversben fejezi
ki csupan zaklatott gondolatait, azt a lélekallapotot, amikor minden darabokra hullik.
Kozelit a kép a haldl pillanatdhoz, amikor minden értelmét vesztettnek latszik. A népi
kéziratban megfogalmazott gondolatokhoz hasonl6 lelkiallapotot tiikkroznek a sorok.

De emlithetjitk Csokonai csengé bongd szavakkal megirt, s mégis a haldlvagyat, a
reménytelenséget kifejez versét is (részlet lentebb), melyben a viragok a gyaszos
mondanivald, a reményvesztettség, a cstigged§ lelkiallapot kifejezésének ellenstilyozasai.

,Almom, ha kinnal elcsalogatom,

Ugy teriil ra testem-lelkemre

Idegeniil és fonnyatagon,

Kiabal6 jajjal, hidegen,

Mint 8szi, tarka virag-halom. (...)

S tipornak szilaj vihar-lovak

Véres, 6szi viragoskertemen

S hallom a futé s6éhajokat.”

(Ady Endre: Az én virag-halmom, részlet) (Lukéacs, 2021)

»Jaj, de friss rézsaim

Elhervadtanak;

Forrasim, z6ld faim

Kiszaradtanak;

Tavaszom, vigsdgom

Téli buira valt...”

(Csokonai Vitéz Mihaly: A reményhez, részlet) (Debreczeni szerk., 2003)
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A virdg szimbélum mogott az idézett részekben a 1ét, élet, fiatal személy szavak
allnak. Az emlitett szimb6lum fedhet olyan kozvetlen informaéciokat is az
elhunytrél, mint a koézosségben betoltott szerepe, neme, vagy mint a fentebb
emlitett példa is tiikrozi, az életkora (Krizsai, 2017). A virdg tehat nagy
altalanossagban a még él6 emberrdl vetit informaciét. Ahogyan a virdg elhervad
vagy leszakitjak, gy mulik el az emberi élet is (Sapy, 2006/2007, 174. 0.). A Biblia
is hasznalta a virag motivumot az emberi élet muland6saganak kifejezésére. Az
embernek napjai olyanok, mint a fti, tigy viragzik, mint a mezének viraga. Hogyha
altalmegy rajta a szél, nincsen tobbé, és az 6 helye sem ismeri azt tobbé (Zsolt. 103.
16-17). A szél, vihar motivum a kéziratban is fellelhet6:

,De a vihar feljott az § viharjaval
Nem tudtam megbirni annak haragjaval
El kelet koltoznom és ifjan meghalni” (Kézirat, 5. vers)

A szimbdélum jelentése tehéat: ahogyan viragot a sz€l elragadja, és tébbé nem talalni
meg a helyét, gy az emberi élet is gyorsan elmulhat, nyomot alig hagyva maga
utan.

A virdg gyors hervadasa vagy az erdszakos beavatkozas (leszakitas, vihar altali
pusztitas) a korai haldl, a sors csapasai vagy az élet természetes lezarulasanak
allegéridja. Ezt a szimbolikdt az emberi életre vetitve a virdg metafordja azt
sugallja, hogy az élet szépsége és vitalitdsa is csupan atmeneti, a haldl altal
megszakitott folyamat.

,Edes draga anyam elhervat’ a virag
Mejet’ ugy’ apoltal mejet’ ugy’ gondoztal”. (Kézirat, 5. vers)

,Letépte a rozsat nem maradt csak avar” (Kézirat, 5. vers)
,Letépet a halal nem hagyott virulni” (Kézirat, 5. vers)

»,Nem sajnélta életem

Tiporni letérni

Pedig unokaim

Reméltem segitek

nektek fel nevelni” (Kézirat, 1. és 3. vers)

Emil M. Cioran igy vélekedett egyik konyvében: ,Szeretni akartam a foldet és a
mennyet, hlstetteiket és szenvedélyeiket - de semmit sem talaltam, ami ne a halalra
emlékeztetett volna: arcok, virdgok, csillagok - egyt6l egyig a fonnyadas jelképei,
minden lehetséges sirhalmok leend§ fejfai!” (Cioran, 1949, 34. o.). A filozo6fus
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gondolata annak mentén indul el, hogy ami az életben szép, vagy azza valik, az
elébb-utébb mind az enyészeté lesz, ahogyan a virdgok elszaradnak.

4.3. Az évszak szimbolum

Az irodalom teriiletén mar altalanos iskoldban nagyon erdsen belevésik az ember
tudataba, hogy az 6sz az elmulast, a tavasz valami Gjnak a kezdetét szimbolizélja.
Mar hosszi id6k oOta éltek vele az emberek, nagy kolt6k és egyszer(i paraszt
emberek is, ahogyan a népi kéziratok mutatjak. Az évszakok korforgéasaval az élet
ciklikussagat, valamint lelki allapotukat fejezték ki, ontotték szimbolum forméba.
Az emberi létet ezzel a mindenséget iranyit6 természeti er6khoz kapcsoljak. A
keresztény vilagképben az Isten altal teremtett vilag rendjét jelképezik (Pal et al.,
2001, 103. 0.).

Tavasz = megujulas, sziiletés

Nyar= vidamsag, fényesség, felnSttkor
Osz = vég, elmlas, 6regkor

Tél= haldl, zordsag (Sapy, 2013, 180. 0.)

Jobnak latta Isten

A most vallasomat

Mint sem §sszel nyitni

Tavasz viragokat” (Kézirat, 1. és 3. vers)

A temetési szovegekben jellemz§ az Gsz, mint az 6regkor, az elmulas, a hanyatlas,
a rezignaci6 képe. A kézirat szovegeinél ezzel a jelentéssel taldlkozunk. A
kifejezéssel ugyanezt az életszakaszt jeleniti meg a koltészet is. (Baudelaire: Oszi
ének; Verlaine: Oszi chanson; Berzsenyi: A’ Kozelit6 Tél; Ady: Harom Oszi
konnycsepp; Kosztolanyi: Vords hervadéas) Az évszakok valtozasa, a kontraszt
pedig az érzelmi allapot, az ember sorsdnak és érzelmi valtozasainak tragikus
végbe torkoll6 folyamatat jelképezi. Csokonaindl példdul a boldogsag és
boldogtalansag kettésségét jelzi: ,Tavaszom, vigsagom / Téli bura valt” (A
Reményhez) (Debreczeni szerk., 2003).

Ady Endre koltészetében, legbens6bb énjének kivetiilésében érhet6 tetten, hogy
a kolt§ szinte egy bels taj szemlélGjévé valik. A Parisban jart az Osz cim(
kolteményében a tejat és Szent Mihély Gtja elevenedik meg. A kolt6 egy fizikai és
szellemi vilagot él meg egyszerre. Az Gsz érintésével az altala emlitett sugarit a
halottak ttjava valtozott. Ily médon ,Az Osz megszemélyesitését kiséré belsd
hangok a médosult tudatallapot jelei” (Sapy, 2024, 102. 0.).
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Périsba tegnap beszokott az Osz.
Szent Mihaly tGtjan suhant nesztelen,
Kénikulaban, halk lombok alatt

S talalkozott velem. (...)

Elért az Osz és sugott valamit,
Szent Mihaly tja beleremegett,
Zim, ziim: ropkodtek végig az uton
Tréfas falevelek.

Egy perc: a Nyar meg sem hékolt belé

S Parizsbol az Osz kacagva szaladt.

Itt jart s hogy itt jart, én tudom csupan

Nyo6g6 lombok alatt.

(Ady Endre: Parizsban jart az 6sz) (Lukacs, 2021)

Par példa mely reprezentalja ezt:

,Szeretem a beteg rézsakat,

Hervadva ha vagynak, a néket,

A sugaras, a banatos

Osz-id6ket.”

(Ady Endre: A halél rokona, részlet) (Lukacs, 2021)

,Holnapra mar tan ott leszek alul
s ti igy ragyogtok épp a téli esten,
nem tudva rélam, 6ntudatlanul.”
(Kosztolanyi Dezs6: Csillagok, részlet) (Domokos, 2005, 604. 0.)

A fenti idézetekben a jelzével ellatott évszak (banatos @sz) vagy a szintén jelzds
szerkezettel abrazolt téli szél is nyomatékositja az adott évszak hangulatat,
jelentGségét, s alatimasztja a koztudat altal ,megfejtésnek” tudott szimbdélum
jelentését. Az 6sz vagy a tél 6nmagaban is a hidegséget, a tavolsagot, az érettséget,
valaminek a végét, a lezarasat jelentheti. Ahogy a nyar az élet derekat, a
vidamsagot, az élettelteliséget barmiféle jelzGs szerkezet nélkiil is.

»Nyiljon részetekre sok nyar és sok virag
Boldogsagot agyon néktek ez a vilag” (Kézirat, 5. vers)
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4.4. A korona mint szimbé6lum

A korona kevésbé gyakori a szévegekben. Ez a szimbdlum gyakran a fiatalsag, az élet
kimagaslé idészakanak jelképe. Am olyan jelentésben is felfoghat, mint a
megtestestilt Istenre, tanitasara, az Igére torténé odafigyelés, tehat a vallasos élet jegye,
jelképe. Annak letorése, elhajlasa a korai megtorését, a sors vagy a koriilmények altal
okozott veszteséget fejezi ki. A letort ,korona” itt a teljesség (fiatal élet) és az annak
velejar6 potencidl elvesztésére utalhat. A szévegkornyezet és a kulturalis kontextus
figyelembevételével a korona letorése a tragikus sors, a balsors vagy a kudarc
allegdriaja lehet, amely a fiatal élet lehet&ségeit és reményeit rombolja le.

,Fiatal 1étemnek letort korondja” (Kézirat, 1. vers)

A letort vagy leesett korona tehat a sors kegyetlenségét és a veszteséget jeleniti meg.
Jol tiikrozi ezt a kézirat mellett Pet6fi Sandor A puszta, télen cim( versének részlete is.
A kolteményben természetabrazolasba agyazva jelenik meg a véres korona, mint a
lenyugvé nap éke, s szintén az elmulésra, bevégzésre utal a koltemény utols6 soraiban.

,»Visszanéz még egyszer

Mérges tekintettel,

S mire elér a szeme a tulsé hatérra,

Leesik fejérdl véres koronaja.” (Petdfi Sandor: A puszta, télen, részlet) (URL1)

4.5. A lanc mint szimbé6lum

A lanc altalaban a még é16 ember kapcsolatat szimbolizalta a hozza kozel allokhoz,
leggyakrabban a hdazastarsi koteléket takarta. A Szimbdlumtar: Jelképek,
motivumok, témak az egyetemes és a magyar kulturabél cimd kiadvanyban is a
lanc szimboélumat legf6képp a hazassagi, a csaladi, a nemzeti, a kozosségi
kot&désekkel teszik azonossa (Pal et al., 2001).

,Ossze fort lancunknak

nem volt bomlott 4ga

egylit kellet menni

Menynek orszagaba” (Kézirat, 4. és 2. vers)

»Mint madar roptében

Péarjaval haladva

De errdl legjobban

Csak az Isten tudott

AKki a szeretet

Lancdhoz olvasztott” (Kézirat, 4. és 2. vers)
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Nagy koltdink is éltek a lanc szimboélumaval, kapcsolatok, kdt6dések kifejezése
érdekében. Minden esetben az egymashoz val6 kapcsolédast, majd annak
végeszakadasat jelentik a megfogalmazott képek. A testvéri lanc az erGs,
megbomolhatatlan kotelék, mas értelmezéseben a mélyrehatd, intenziv
kapcsolddas kifejezéje. Néhany példa ennek bizonyitasara:

,Mi nem latjuk a boldog tarsakat,

Testvéri lancunk régen elszakadt;

Sorsunk akarta, hogy lankas hegyen

Lakasunk itt a temet6n legyen”

(Lévay Jozsef: Akacok a temetén, részlet) (Voinovich szerk., 1925, 3. 0.)

»Egy szikra tdn maradt a langbol?...
Valami mégis ide lancol”
(Ady Endre: A mthelyben, részlet) (URL2)

Htitkos, testvéri lanc hadd f{izzon szorosan,

kotozzon akkor is kevély, 6rok rimembe;”

(Charles Baudelaire: Legyen tiéd e vers, hogy majd ha boldogan; ford.:
Téth Arpad) (Katona, 1973)

4.6. A koporsé mint szimbolum

A koporsé jelentésének egyértelmiiségét nem vonhatjuk kétségbe. Am a
szovegekben nem mint egyszer( targy jelentéssel rendelkezik, hanem mint az
életet elfeds, orokre bezar6 megsemmisiilésre. A koporséd szakrélis kozéppont,
mely mozgasba lendiil, és érzékfeletti vilagba ragadja az alkotot.

,Bucstuzom téletek, mert eljott a végora,
Bar hull a kénnyetek
Gyaszos koporsémra...” (Kézirat, 1. vers)

»E gyaszos koporso
Mindent eltemetett...” (Kézirat, 3. vers)

A kopors6 mozgésba lendiilését olvashatjuk Ady kélteményében is. Az én koporsé-
paripdm cim( versében teljes lendiiletben, mintegy réviiletben lathatjuk a kolt6t,
aki 4tlényegiilve éli meg belsd lelki rezdiiléseit. A kolt§ egy éjszakai latomést - az
alvilagi erék vad tomboldsat - jeleniti meg versében, melyben a koporsd
taltosloként tlinik fel, s teljesen magaval ragadja a kolt6t. S mig a halotti bicstztatd
esetében a bezéartsagot, a szlk légteret, a lezarulast sejthetjiik a koporsé mogott,
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addig Ady kolteményében az id6dimenzié atlépését, a hatarok kitagitasat
fedezhetjiik fel.

,»S akit reszketve lovagolok,

Ezt a titokzatos koporsoét.

(...)

S én kacagva nyargalaszok.

Vérvev§ dlom -fickdk kozott

ParipAmmal, a koporséval.”

(Ady Endre: Az én koporso-paripam, részlet) (Lukécs, 2021)

Hasonléképpen jelenik meg Csokonaindl is. A Tiid6gyuladdsomroél c. versében a
kopors6 az élet és halél vizein hanykol6d6 haj6 képéhez kapcsolodik. Mozgasban
van, vagy csupan a mozgas képzetét kelti. Emellett minden esetben, a kéziratban
és a versek szovegeiben is a koporsoé és a hozza kapcsolédd személy statikusan vagy
dinamikusan, de testi kozelségbe Keriilnek, Osszekapcsolédnak azzal a halalra
figyelmeztet§ targgyal, amelybdl majd Gjjasziiletnek.

»,Mondd meg nekem, hol fekszem én?

Agy-é, amelyben hanykolédom,

Vagy a koporsé az szintén?

Nem? Csonak ez, mely, jaj, a kétes

Remény és biztos félelem

S az élet és haldl setétes

Hullamjain lebeg velem.”

(Csokonai Vitéz Mihdly: Tidégytladasomrol, részlet) (Debreczeni szerk., 2003)

A bezartsagot, a sziik teret a jelentéstartalom egyes esetekben kitagithatja (Pal et
al., 2001, 222. 0.). J6 példa erre Wedres Sandor Pastorale cim( verse, mely a férfit
befogad6 néi testet nevezi koporsénak: ,,él6 koporso, atfogsz mindeniitt” (Weores,
1936).

5. Osszefoglalas

A tanulmany koézponti témaja egy szakralis kéziratos fiizet szévegszimbolikajanak
elemzése, mely kéziratot a Karpataljan talalhat6, 825 f6s lélekszammal rendelkezé
Szalokan végzett terepmunka soran gydjtottiink. A kézirat, amelyet Batori Jozsef
helyi lakos bocsatott rendelkezésiinkre, betekintést nydjt a népi és vallasos
hagyomanyok szovegeibe, s annak szimbolikéjaba.
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Az elemzésre szant szovegek vizsgalata soran nyilvanval6va valt a néprajz és az
irodalom ko6zotti pArhuzam. Ezt az 6sszefiiggést egyes irodalmi miivek és a népi
kézirat szovegeinek 6sszehasonlitdsdval mutattuk be.

Az elemzés soran szamos szimboélumot azonositottunk, amelyek kiilonésen a
természeti képekben hordoznak mélyebb jelentéseket. Kiilon foglalkoztunk a virag,
a fa, a faklya, az évszakok és a koporsé mogottes jelentésével. Ezek az elemek
egyetlen széval képesek egy teljes {izenetet &tadni, ha a befogad6 nyitott az
értelmezésiikre. Az ilyen szimbo6lumok érzelmi hatasa sokszor erdsebb lehet, mint
egyértelmd, hétkoznapi kifejezéseké, hiszen képesek mélyebb rétegekben
megszolitani a hallgatot, és akar szivmelengetd érzéseket is kivalthatnak.

Kiilon figyelmet szenteltiink a siratas ritusanak, amely mély kulturalis és vallasi
hagyomanyokhoz kotdik. Emellett vizsgdltuk a temetés és az eskiivs
blcstibeszédei kozotti  strukturalis hasonlésdgokat, hiszen bar ellentétes
események az emberi életben, mindkett§ fontos kozosségi, ritudlis, irodalmi
elemeket hordoz.
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Bacskai Dorina. II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola, Filoldgia Tanszék, BA-
hallgaté. bacskai.dorina.b22mr@kmf.org.ua.

A szimbolumok olyan részei koltészetiinknek, amelyek bar halvanyulni latszanak, de kikopni
sosem fognak. A szimbélumok egyszerre hatnak az ember tudatos és tudatalatti
gondolkodéséra, értelmezési variacidkat kindlnak a jelentés kédolasdhoz. Sokszor egy sz6
magaba foglalhat egy egész 1étérzést, amit talan még perifrazissal sem tudnank érthet6bben
és érezhetébben elmondani, leirni. Természetesen el6fordul, hogy érzelmi, vagy akar
tarsadalmi helyzetiink nem is enged konkrét kinyilatkoztatast, megnyilvanulast. Jelen
tanulmény egy Kkarpataljai telepiilésen, Szalékdn gydjtott szakralis kézirat
szovegszimbolikajat vizsgalja. A kutatis emlitett forrasvidéke egy olyan telepiilés, amellyel
kevés szakirodalmi forras foglalkozik. A vizsgalat betekintést enged abba a tradicionalis
szellemiségbe, amely a teleptilés vallasi kozosségeiben még napjainkban is tetten érhets. A
tanulmény lehet8séget nytjt a kozosség altal megorokitett szovegek mélyebb, atformalt
értelmezésére, jelentéstartalmuk megismerésére. A folklor és az irodalom hatérteriiletén
mozgunk. Munkénkban tobbek kozott kirajzolodik, hogy a két teriilet kozott erds kapcsolat
all fenn. Ezt az Osszefiiggést egyes irodalmi mivek és népi kéziratok szovegeinek
osszehasonlitisdval mutattuk be. Az elemzés sordn szamos szimbolumot azonositottunk,
amelyek kilontsen a természeti képekben hordoznak mélyebb jelentéseket. Kiilon
foglalkoztunk a virag, a fa, a faklya, az évszakok és a kopors6 mogottes jelentésével. Minderre
példaként lirikusok mtveit vetettilk Ossze ,paraszti irdsokkal”, kozpontba helyezve a
szimbélumhasznalatot. Az elemzésre szant szovegek vizsgélata soran nyilvanvaléva valt a
néprajz és az irodalom kozotti parhuzam. Ezt az 6sszeftiggést egyes irodalmi mtivek és népi
kéziratok szovegeinek Osszehasonlitasaval szemléltettiik. Olyan koltSket idéziink, mint
Friedrich Schiller, Arany Janos, Ady Endre, Kosztolanyi Dezs@, Csokonai Vitéz Mihély, Wedres
Séndor. A tanulmanyban emlitésszertien helyet kaptak az eskiivdi és halottas bicstztatok
szimbolikajanak osszevetései is. Erzelmi toltetiikben messze allnak egyméstél az emberi élet
ezen allomésai, &m a szovegvizsgalat szamos hasonlésagot feltételez.

Kulcsszavak: szimbblum, szakralis kézirat, irodalom, szoveg.
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CuMBOJTiYHI 06pa3y OTHOYACHO BIUIMBAIOTD i HA CBiZIOMICTh, i Ha MiZCBI/IOMiCTh JIIOZVMHU,
NIPOTIOHYIOUM Pi3HI BapiaHTM TJIyMaueHHs JJIS1 PO3KOAyBaHHSI 3HaueHHs. YacTo ofiHe
CJIOBO 3/JaTHE BMICTUTM BeCh E€MOIIMHWUI CTaH JIIOJIMHM, SIKUIM OibIII 3pO3yMisio Ta
BiTYyTHO MM 6 He MOTJIM TIEPEJIATH HABITh 3 JOMOMOTOIO I1i/I01 HM3KM Tiepudpas. 3BicHO
TPAIUISIOTBCST M TaKi BUITQIKM, KOJIM eMOIIilfHa CUTYallisl YM CyCIliJIbHE CTaHOBMIIE He
JI03BOJISIIOTh JIIOAVHI BUSIBUTM KOHKPETHI eMolii umM fii. ¥ cTaTTi 37iiCHEHO aHasTi3
CUMBOJIIKM TEKCTiB CAaKPaJIbHOTO PYKOITMCY, 3i6paHMX B OJHOMY 3 HaceJIeHUX IyHKTIiB
3akapratcbkoi obstacti — cesti CostoBka. Pykommc atoBaHmit 1968 pokoM. BiH MiCTUTB
TeKCTM PePOPMATChKMX IMOXOPOHHMX IPOIIIBHUX ITPOMOB. ABTOP HEBiZJOMMIA, ajte
rpoMajia ceia ¥ JAoci 36epirae mi TeKCTH. JIOCHHKEHHS € MDKAUCIUILTIHAPHUM,
TOETHYI0YY  POTBKJIOPUCTUKY Ta JITEPATYpPO3HABCTBO. Y CTAaTTi MPOCTEXEHO TiCHUMI
3B’A30K MDK (OJBKJIOPOM Ta JITEPATYpOl, SIKUM MU PO3KPUBAEMO ITIJISTXOM
KOMITApaTMBHOTO aHAJTi3y OKPEMMX JITEPATYPHMUX TBOPIB Ta (POJBKIOPHUX TEKCTiB. Y
XOMi aHaIi3dy HaMM imeHTH(PIKOBAHO 3HAYHY KiJIbKICTh 06pa3iB-CMMBOJIIB, sIKi 4acTO
HabyBaIOTh JOAATKOBOI'O ITMOMHHOTO CMMUCTY B 06pa3ax mpupoay. 30KpeMa, y myoJriKarrii
30Cepe/DKEHO yBary Ha PO3KPUTTI 3HAYEHb TAaKUX CMMBOJIYHMX 06pasiB, sK KBiTKa,
JlepeBo, CMOJIOCKMII, TIOPU POKY Ta TpyHa. [ljis L1rocTpaliii BUKOPUCTAHO SIK IPUKJIAJU 3
JIIpUYHUX TBOPIB, TaK i 3 «CIIbCBKMX TEKCTiB», 3BEPHEHO yBary Ha BUKOPUCTaHHS
CUMBOJIKM B 000X BM/IaX TEKCTIB. Y X0/Ii aHaIi3y 3p06JIeHO BUCHOBOK ITPO YiTKMIA 3B’SI30K
MiX eTHOTpadi€ro Ta JiTepaTyporo, SIKUI MPOLTIOCTPOBAHMI 3iCTaBIEHHSIM JIiTepPaTyPHUX
TBOPIB Ta TEKCTiB HApOAHOIO pykomnucy. /lo aHali3y 3ajydeHo Ioe3ii TakuMxX MMUTILB, SIK
®pigpix [umnep, SAxnowr Apanb, Ennpe Az, dexes Kocrosani, Mirait YokoHoi Birteis,
MTanpop Bepemi. Kpim 116010, y CTaTTi IPOBEIEHO MOPIBHSIHHS CMMBOJIIKYM BECI/IBHUX Ta
TIOXOPOHHMX TeKcTiB. Ilompu Te, 110 Li MOAIl B XXMUTTI JIIOAMHM MalOTb IPOTUJIEXKHE
eMOIli}iHe HallOBHEHHS], aHaJIi3 TeKCTiB BUSIBUB UYMMaJIO IIePeryKiB.

Knrouoei cnosa: cumeosn, cakpanbHull pykonuc, aAimepamypa, mekcn.
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Symbols have always been an integral and permanent part of our poetry. Although their
presence may be fading, they will never completely disappear. Symbols simultaneously
influence both our conscious and subconscious thought, providing interpretive variations
to encode meaning. A single word can often encapsulate an entire existential feeling that
we might not be able to express or describe more clearly and emotionally, even with the
help of a paraphrase. Of course, there are times when our emotional or even social
circumstances prevent us from making specific declarations, manifestations. This study
examines the textual symbolism of a sanctified manuscript collected in Solovka, a village
located in Transcarpathia. The research’s mentioned source area is a settlement that has
received little attention in the academic literature. The study offers insight into the
traditional spirit that is still evident in the religious communities of the settlement today.
It provides an opportunity for a deeper, reinterpreted understanding of the texts preserved
by the community and their significance. We are working at the intersection of folklore
and literature. The study reveals, among other things, that there is a strong connection
between the two areas. During the analysis a number of symbols were identified that carry
deeper meanings, especially in natural images. We dealt separately with the meanings of
the flower, the tree, the torch, the seasons and the coffin. As an example, we compared the
works of lyric poets with “folk writings”, focusing on the use of symbols. During the
examination of texts intended for analysis, a clear parallel between ethnography and
literature became evident. This connection was demonstrated through a comparison of
certain literary works, poems and texts of folk manuscripts. Poets such as Friedrich
Schiller, Janos Arany, Endre Ady, Dezsé Kosztolanyi, Mihaly Csokonai Vitéz, and Sandor
Weores were quoted. The study also includes comparisons of the symbolism found in texts
of wedding and funeral ceremonies. Despite the significant emotional distance between
these stages of human life, text analysis suggests many similarities.

Keywords: symbol, sanctified manuscript, literature, text.
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A stilus a nyelvben

Pethd Jozsef: A stilus a nyelvben. Kognitiv stilisztikai tanulmanyok

Miskolc: Miskolci Egyetemi Kiadé, 2023, 222 o.

A kozelmultban latott napvilagot Peth§ Jozsef A stilus a nyelvben. Kognitiv
stilisztikai tanulmanyok cimet visel6 monografiaja, amely, ahogyan azt a szerzdi
elszéban is olvashatjuk, az elmult 12 év kiilonboz§ folydiratokban és
konferenciakotetekben megjelentetésre keriil§ stiluselméleti, lirai mtveket
elemzd, forditasstilisztikai és a stilisztika nyelvpedagogiai osszefiiggéseit vizsgald
tanulményokat adja kozre. A kiadvanyt a szerz6 a szélesebb olvasokozonséghez
val6 eljutéds, illetve az irasok tjabb, talan produktivabb értelmezésének
reményében allitotta 6ssze (7. 0.).

A harom nagy fejezetbdl all6 monografia a stilus és jelentés kiilonbozd
aspektusai koré szervezddik.

Az elsG fejezet A stilus, jelentés, nyelvhasznalat cim alatt 6t, a funkcionalis
stilisztika kérdéskorébe sorolhaté irast tartalmaz. A Stilus és szdvegtipus cimet
visel§ tanulmanyban a szerz§ a stilus létrejottét a kommunikéacios alaphelyzet
alkotéelemeinek koherencidja, illetve a szoveg partitiramodellje altal igyekszik
jellemezni, kiemelve azt, hogy ,a stilus csak bizonyos hatarok kozétt kothetd
szovegtipushoz, azaz a szovegtipusok és a stilustipusok kozétt nem mereven
rogzitett a kapcsolat” (14. o0.). Ezt kovetSen részletes attekintést kaphatunk a
szovegtipologia kérdéskorét vizsgadldé nemzetkozi és hazai szakirodalom
eredményeibdl, kiilon kitérve a szévegtan és a stilisztika kozotti viszonyra, amely
kapcsan Pethd Jozsef azt hangstlyozza, hogy ,a kiilonb6z6 szoveg- és
stiluselméletekb6l addéddé megkozelitési modok kovetkeztében mind a
stilustulajdonsagok szovegtani, mind a szovegtulajdonsagok stilisztikai
inkorporélésa jellemz6, ez pedig a két diszciplina kozotti hatarok elmos6déasahoz,
s6t feloldédasahoz vezethet” (17. 0.). Az irds dsszefoglalasdban a szerz6 felhivja a
figyelmet arra is, hogy ,a stilus funkciondlis leirdsa Gsszességében és az egyes
szovegek elemzésében sem lehetséges a szovegtipusra vald tekintet nélkiil. A
stilus szerepének leirdsa ugyanis csak a szovegtipusnak mint egy adott
cselekvésmintdhoz tartozé nyelvhasznalati mintanak a leirdsaba integralva lehet
komplex, mésképpen szoélva: csak igy lehet funkcionalis, nyelvhasznalat-
kézpontt” (20. 0).

Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica 2024/2: 223-228.
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A fejezet mésodik tanulmanya a Nyelvi stilus és régi6 cimet viseli, s ahogyan a
szerz$ fogalmaz ,arra a kérdésre fokuszal, hogy miképpen kozelithet§ meg a
régi6 fogalma a nyelvi stilus szempontjabdl, illetve - a masik oldalrél kozelitve -
arra a kérdésre, hogy a stilusleirast az elmélet és a gyakorlat (elemzés) szintjén
hogyan arnyalhatja, gazdagithatia a mai magyar régiok meglétének, a
regionalitisnak a figyelembevétele” (24. 0.). Az irasban Pethd Jozsef részletes
elemzés ald veti a stilus és a régi6 fogalmat, felhivva a figyelmet arra, hogy mivel
a ,stilus és régié kapcsolatat nem targyaljak a stilisztikai munkak”, igy az ,elvi-
modszertani kérdésekre is valaszt kell keresni” (27-28. 0.). A szdtarak
stilusmingsitései és a regiondlis stilusérték-kiilonbségek szemléltetése céljaval a
Magyar értelmezd kéziszétar és a Termini magyar-magyar szotar anyagait veszi
gbres6 ala, hangstlyozva azt, hogy a szotar ,,j6 lehetGségeket kindl a stilisztikai
Osszevetésekre, nevezetesen leginkabb arra, hogy a magyarorszagi
nyelvhasznalatban megjelend stilusértékeket Osszevessiik a mas régidkban
megjelendkkel” (29. 0.). Mindemellett arra is felhivja a figyelmet, hogy az egyes
régiok kozott a szdékészleten talmutatd stiluskiilonbségek tovabbi kutatasi
lehet8&ségekkel szolgalnak.

A Metaforizacié és nyelvszemlélet a nyelviijitas diszkurzusdban cimet visel§
irasban a Kazinczy &ltal a nyelv, illetve a nyelv megyjitdsaval kapcsolatos
metaforizaci6 vizsgalata soran a metaforak mellett a képi konceptualizaci6 més
megvaldsuldsait, igy a hasonlatot, a képi analdgiat is figyelembe vette a szerzd
(38. 0.), hangstlyozva azt, hogy ,a metaforikus konceptualizcié szerepének
tovabbi feltarasa hozzdjarulhat a nyelv(jitis és annak hatédsai teljesebb
megértéséhez” (47. 0.).

A kovetkezd, a Széjaték és blending a reklamokban cimd irasaban Pethd Jozsef
az elsGsorban marketing szereppel bird, sajatos szévegtipusokban, vagyis a
reklamokban megjelend széjatékokkal és a fogalmi 6tvozéselmélet e téren vald
alkalmazasanak a lehet6ségeivel foglalkozik, felhivva a figyelmet arra, hogy
Jreklamoknak manapsag egyre inkdbb figyelemfelkelt6knek, meglepSknek kell
lennitik” (50. 0.), s ehhez j6 alapként szolgélnak azok a kifejezések ,,amelyeknek a
jelentése két mentalis tér alkalmi vegylilésébdl emergens médon, tehat nem
begyakorolt, nem megjésolhat6 mobdon jon létre egy 1j jelentésszerkezet
kialakulasaval” (55. 0.)

A fejezet wutolsé, A stilus szociokulturdlis rétegzettsége hirportalok
kommentjeiben cimmel irt tanulmanyaban a szerzd a netnyelvészet egy specifikus
szegmensének, nevezetesen hirportalok kommentjeinek stilisztikai elemzésével
prébalkozik meg, hangstlyozva azt, hogy bar ,.a kommentet altaldban miifajnak,
azaz szovegtipusnak tekintik”, véleménye szerint ugyanakkor ,a komment
(6nmagéban) nem tekinthetd§ szovegnek, hiszen egy komment értelemszerkezete
prototipikus formaban és altaldban nem autoném, azaz a komment csak az alapul



A stilus a nyelvben 225

szolgalé publicisztikaval és/vagy a tobbi kommenttel egytittesen kommunikaciés
egység, illetve értelmi egység” (61. 0.). A stilus szociokulturdlis rétegzettsége
kapcsan kitér a magatartas, a helyzet, az érték, az id§ és a hagyomanyozott
nyelvvaltozatok kommentekben betoltott szerepére is, felhivva a figyelmet arra,
hogy ,a nyelvhasznalatnak ezen a sajatos szinterén is megfigyelhet§ a
stilusvaltozatoknak egy olyan sokszinlisége, amely a korabbi nyelvhasznéalatban
nem volt tapasztalhatd, legalabbis a szélesebb nyilvanossagnak szant
kommunikaciéban” (70. 0.)

A masodik, Stilus és jelentés az irodalomban cimet visel§ fejezet nyolc irdsa az
irodalmi stilisztika kérdéskorébe tartozé irdsokat gytjti 6ssze. Az els6 tanulméany
a Metafora és poétikussag els§ részében a fogalmak meghatarozasa soran a
szerz$ kiemeli, hogy a kiilonb6z6 elméletek szerinti értelmezésen tdl ,jelentGs
eltéréseket lathatunk a szakirodalomban, hogy milyen nyelvi szerkezeteket,
jelenségeket sorolnak a metafora fogalma ald” (76. o0.). A metaforak kapcsan
Peth§ Jozsef szerint alapvetSen harom, egymassal szoros Osszefiiggést mutato
kategoériat érdemes elkiiloniteni: hétkoznapi (koznyelvi) metaforak; a hétkoznapi
nyelvhasznalat poétikus metaforai; a szépirodalom (poétikus) metaforéi (79. o.).
A jov8beli kognitiv poétikai metaforaelemzések kapcsdn a szerz6 szamos
lehetséges feladatot hataroz meg, tobbek kozott ,,a poétikus metaforak empirikus,
a befogaddi értékeléseket, miiveleteket vizsgal6 kutatésat” (84. o).

A kovetkez§ iras A nyelvi képek jelentésképzd szerepe Kolcsey lirdjaban cimet
viseli, s a kolt6 ,erésen retorizalt” nyelvhasznalatanak stilussajatossagait ,a
Zrinyi éneke (Zrinyi dala) és Zrinyi masodik éneke cimen ismert mtiveknek az
Gjabb szempontokat bevon6 nyelvészeti-stilisztikai vizsgalataval, konkrétabban: a
funkciondlis kognitiv stilisztika elveire és moddszereire tamaszkodva” (87. o.)
prébalja meg elemzés ala vetni, kiemelve, hogy a ,két szovegnek a cimek altal is
kifejezett dialogusa és a sziikebben értett tematikai parhuzama mellett felting a
képi vildgban megmutatkoz6 paralelizmusa is” (88. 0.). A versek kapcsan Pethd
Jozsef arra is utal, hogy ezekben ,olyan metaforikus szerkezetek jelennek meg,
amelyek a stilusstruktGraban szovegszervez6 szerepilivé valnak, ezaltal a
szovegértelem alakulasanak is meghatarozo tényezdi lesznek” (92. 0.)

A fejezet harmadik tanulmanya a Képiséqg jelentésstilisztikaja a Toldi estéjében
cimmel keriilt kozreadasra, s olyan kérdésekre keresi a vélaszt, mint a
képszerkezetek  és  képrendszer  Osszefiiggései, az  érzelmek  képi
konceptualizicidjanak lirai jellege, a ,kolt6i” metafordk stilushatdsa és
hozzajarulasa a szovegértelemhez, illetve a hasonlatok néhany jelentésstilisztikai
jellemzdje. A szerz§ az elemzett mU kapcsan kiemeli, hogy ,stilusszerkezetében
kitlintetett szerepe van a nyelvi képeknek, ezek nem pusztan retorikus elemként,
diszként jelennek meg, hanem szervesen és jelentds mértékben hozzajarulnak a
szoveg poétikussagahoz, lirai jellegéhez” (106. 0.).
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Az Onmegszolité versek személyjeldls konstrukciéirél szold irdsban Pethd
Jozsef arra is ravilagit, hogy ,sok esetben az 6nmegszélitbnak mindsitett versek
nemcsak az én megszolitasaként vald értelmezést kindljak fel, hanem egyéb
értelmezési lehetGségeket is, példaul az altalanos érvényd (altalanos alanyként)
val6 értelmezés lehetGségét, masfelSl azt is figyelembe kell venniink, hogy az
onmegszolitas csak az aposztrofikus  fikcid6 keretében értelmezheté
onmegszolitasként, mivel a lirai szovegek alaptermészetiiknél fogva eleve az
olvasét, a befogadot szdlitjak és egyuttal »szoblaltatjadk« meg” (110. 0.). Az iras
részletesen elemzi az 6nmegszolité vers alapmodelljét és Gjabb megkozelitéseit,
illetve Vorosmarty Mihdly, Arany Janos és Babits Mihdly versein szemléltetve az
onmegszOlitd vers poétikai valtozatait. Az elemzéseket Osszegezve a szerzd
felhivja a figyelmet arra is, hogy ,ellentétben az alapmodell latszélagos
»egyszerliségével«, egynemiiségével - rendkivill véltozatos poétikai
struktGrakban, jelent6sen eltér§ esztétikai mindségeket és szovegértelmet
kialakitva fordulhat el6” (122. 0.).

Az otodik irds A személyjelolés és az aposztrofé konstrukciéi Kosztolanyi
Dezs6 Szamadas cimii kotetében cim alatt az aposztrofikus dialégus és a lirai
monol6g konstrukcidi kapcsan a kotet versei altal szemléltetve részletesen szot
ejt az OnmegszOlitd versekrSl, az aposztrofikus beszéd stabilizalhatatlan
helyzetérél, a befogadéhoz val6 kozvetlen odafordulds konstrukciéirél, a
megnevezett, illetve a nem azonosithaté aposztrofikus megszolitottrol. A szerzd
ezek Osszegzéseként kiemeli, hogy ,a személyjelolés, illetve az aposztrofikus
eljarasokra irdnyulé elemzés is azt mutatja, hogy Kosztolanyi tGjfajta versbeszédet
valésit meg a Szamadéasban” (140. 0.).

A kovetkez$ irdas A Személyjelolés konstrukciéi a forditasban (Kosztolanyi
verseinek német forditasai alapjan) cimet viseli, s harom vers forras- és célnyelvi
szovegét vizsgalja tiizetesebben, ezek a kovetkez6k: Megdallt az 6ra, Hajnali
részegség és az Akarsz-e jatszani?. Pethd Jézsef az elemzések alapjan arra a
kovetkeztetésre jut, hogy ,a lirai versszovegek miinemspecifikusan eleve Gsszetett
és bar - szintén szorosan a mtinemhez kot6d6 - tipikus sémaéakra épiils, de az
egyedi megvalosuldsokban mind szemantikai-stilisztikai, mind grammatikai-
szerkezeti szempontb6l rendkiviil véltozatos személyjelold konstrukciéi a
forditasokban olykor jelentds médosulasokkal jelennek meg” (153. 0.).

Az Egység az ellentétben. Moricz és Krudy szépprézdjardl osszehasonlité
stilisztikai megkozelitésben cimet visel§ irdsdban a szerz6 elséként a két ird
alkotasaiban és életmtiivében megjelend ellentétekre hivja fel a figyelmet, de ezzel
egyidejlileg azt is leszogezi, hogy ,nem el6feltevések vagy reflektalatlan
szakirodalmi el6zmények alapjan kiindul6pontnak tekintett kiilonbségek
leltarozésa vagy deduktiv jellegl illusztralasa, bizonyitasa a célja, hanem ezzel
éppen ellenkezbleg az ellentét helyett az egységet” kivanja keresni (157. o.).
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Ehhez kapcsolédban részletesen kitér a két iréndl felfedezhet6 témabeli
hasonlésagok (mint példaul a sziil6fold vagy a dzsentri) bemutatasara, az ételek
és az étkezések szimbolumma emelésére, az Gj stilus teremtésére, illetve a képi és
a narrécids sajatossagok megjelenésére.

A kovetkez8, Méricz Zsigmond miiveinek német forditasairél cimet visel§ iré:
Peth§ Jozsef szavaival élve olyan jelenségekre fokuszal, mint példaul ,az
él6beszéd nyelvi forméinak megjelenése, kiilonos tekintettel a nyelvjarasi vagy
nyelvjarasias elemekre, a stilus szociokulturalis rétegzettsége és a személyjelolés
konstrukciéi koziil a tegezés-magazas valtozdja”, kiemelve azt, hogy ,a
forditasstilisztikai elemzések tanulsdga szerint e szempontok alapjan a célnyelvi
és a forrasnyelvi szovegek kozott relevans kiilonbségek mutatkoznak” (180. 0.).

A harmadik fejezet harom tanulmanya A stilus és jelentés nyelvpedagdgiai
aspektusai-t jarja korbe. A stilisztika a mai magyar nyelvtudomanyban és
anyanyelvi nevelésben cimet visel§ els§ tanulmany, ahogyan azt a szerz§ is
megfogalmazta ,f6ként magyarorszagi stilisztikai kutatasok kozelmultjat, jelenét,
illetve a részben mar most kirajzolédé jovébeli iranyait kivanja vazolni abbdl az
aspektusbdl, hogy az érintett Gjabb kutatasi eredmények miképpen jelentek meg
eddig, illetve miképpen jelenhetnek meg a jov6ében a folyamatosan megjuld
anyanyelvi nevelésben” (185. 0.)

A fejezet masodik, a Metszéspontok: stilisztikai ismeretek a magyar nyelv- és
az irodalom tankonyvekben cimd irasdban Pethd Jézsef azt prébalja meg
bemutatni, hogy az miként jelenik meg a metaforaval kapcsolatos ismeretanyag
az OFI és a kiilonféle kisérleti nyelv és irodalom tankonyvekben. Ezzel
kapcsolatosan a szerz§ kiemeli, hogy ,minden évfolyamon kinalkoznak olyan
lehetGségek, amelyekkel a funkciondlis, nyelvhasznalat-kdzpont(i nyelvszemlélet
és szakmodszertan jegyében a hatékonysagot segit§ »hidakat« lehet épiteni az
irodalomtanitas és az anyanyelvi nevelés kozott” (201. 0.).

A fejezet, és egyben a kotet utols6 irasdban A szemantikai alapkategoériak
nyelvpedagdgiai jelentdsége kapcsan a szerzd Kemény Gabor szavait idézve kiemeli,
hogy ,stilisztikat a szaknyelvészeti diszciplindk koziil a legrégebbi és a leginkabb
bensdséges viszony a szemantikahoz fiizi. Vannak témakorok, melyeknek kutatasa
soran nem is igen lehet (persze, nem is kell) eldonteni, hogy a vizsgalat, amelyet
végziink, jelentéstani-e (még) vagy (mar) stilisztikai” (204. 0.). A kérdéskort Peths
Jozsef nem csupan az anyanyelvi nevelés szempontjabdl prébalja meg korbejarni,
de részletesen kitér arra is, hogy miként jelennek meg a szemantikai
alapkategéridk az idegen nyelvek tanulasaban. Ezek kapcsédn arra figyelmeztet,
hogy .érdemes lenne a tankdnyvek, munkafiizetek szemantikai anyagénak és
tagabban: szemantikai vonatkozasainak attekintése a korszerl funkcionalis
nyelvészet szemléletmddja alapjan”, hiszen ,a szemantikai kategéridk nyelvbeli
megjelenésének behaté ismerete dont6 mértékben elGsegitheti mind az
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anyanyelvet, mind az idegen nyelvet tanulé didkok nyelvi - f6képp stilisztikai,
szociolingvisztikai alapozottsagli - tudatossaganak és ezzel egylitt természetesen
kommunikativ készségeinek, kompetenciainak fejlédését” is (216. o.). A kiadvanyt
a benne szerepld tanulményok elsé kozlési helyének listaja zarja.

Peth§ Jézsef munkassagat kicsit is ismerve egyértelmtien kijelenthet§ az, hogy a
vizsgélt kérdéskorok kapcsan megjelent irdsok tekintetében a szerz§ komoly
szelektalast kellett, hogy végezzen a korabbi munkai kozott, s az is, hogy a kézreadott
kiadvany maximalis mértékben betolti az elGszéban megfogalmazott igényeket.

Beregszaszi Anik6, Gazdag Vilmos
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Hoge BuJaHHS PO CTaBJI€HHS 3aKapNaTChKUX
YTOPCHhKUX CTYAEHTIB I0 MOBHMX BapiaHTIB

Kiss Anita: Karpataljai magyar egyetemi és f@iskolai hallgatok
nyelvhasznalathoz és nyelvi valtozatossaghoz kapcsol6do attitiidjei

Nyiregyhéza: IMI Print Kft., 2022, 162 o.

He BuK/IMKae CyMHIBIB, 1110 aTiTIO[a MOBIIIB 0 MOB Ta MOBHMX BapiaHTiB Ma€
BUPIIIAJIbHY POJIb ¥ IXHBOMY MOBOBXXMBaHHi. [IpOTSTOM OCTaHHIX JeCATUIITHh
BUMIIUIM JIDYKOM IIiKaBi JOC/TiIHKEHHS 1IbOTO SIBUINA SIK Y MOBHOMY CepeJIOBUIIL
YropmHM, TaK i cepesl 3aKOPAOHHMX YropiliB. IIpoTe ITOBHOIIHHOTO
KOMIUIEKCHOTO BMBYEHHSI Ifi€i TeMM y CepefoBMII YIOPCbKMX CTYJIEHTIB
3akapraTTs paHile Ie He 6yJ10.

Mouorpadiss «ATIiTIOZla 3aKapHaTChbKUX YrOPChKMUX CTYAEHTIB CTOCOBHO
MOBOB)XMBAHHSI Ta MOBHMX BapiaHTiB», sIKa HEIOJABHO ITob6ayumia CBIiT, Mae 3a
MeTy 3allOBHMTM L}0 IporajuHy. Popmom ii aBTOpka i3 3akapmarTs, AMILIOM
Marictpa 3706ys1a y 3akaprnaTcbKoMy YropCcbKOMY iIHCTUTYTI iM. ®epeHira Pakorri
II (M. Beperose, YkpaiHa), a 3ro[iloM ITPOJIOBXXMJIa HaBYaHHS B [lebpelieHCbKOMY
yHiBepcuTeTi (YropiimHa). OueBUAHO, caMe MPUB’SI3aHICTh 0 PiJIHOTO Kpaw Ta
0COOMCTUI JIOCBiJl CIIOHYKJIM MOJIOAY [AOCTIAHMITIO I/ 4Yac HaBYaHHS B
JIOKTOPCBKiil TIporpami T/MOIle 3alHSITMUCS TIMTaHHSIM MOBHOI aTiTIO[u
3aKaplnaTcbKMX CTYJIeHTiB, a TaKOXX 3aKapIaTCbKol MOJIOZi, sKa Ioixajaa
37100yBaTH BUIIY OCBITY 710 /lebperieHa, TPOCTeXXEeHHSIM MOXKJIMBOI Pi3HUII Y 1X
CTaBJIEHHI /10 OKPECIEHOTO KOJIa SIBUII. AHaJTi30BaHa HaMy MOHOT'padist MiCTUTD
pe3ysbTaTH YCIIIIHO 3aXMINEeHOI Yy 2022 POl AucepTalii Ha 37100yTTS
HAyKOBOT'O CTymeHs1 JokTopa ¢inocodii. Sk aBTOpka Bifj3HaumMIa y BCTYII,
pe3yabTaTi 1i AOCTHKEHHSI, 30KpeMa, «BUCBIT/IIOIOTh, SIKi OIHOYHI CYDKEHHS
CTOCOBHO Pi3HMX MOBHUMX BapiaHTiB BUHMKAIOTh BHACJIJOK KOHTAKTiB MK JBOMa
MOBaMJ, 3’SICOBYIOTb, SIKMI BIUIMB Ha MOBOBXMBaHHS, Ha GOpMyBaHHS MOBHOI
aTiTIOM MaIOTh MOOUIbHICTD MOBIHB Ta iX TIiepebyBaHHS y Pi3HOMOBHOMY
cepeloBUIL, SIK Ile BCe BIUIMBA€E Ha IX MOBHY HOBeAiHKY» (C. 11). CTpyKTypHO
KHUTA CKJIaIa€ThCsI 3 ZIeB'SITU BeJIMKUX PO3/LJIiB, CIMCKY BUKOPUCTaHUX JPKeperl,
JIOJaTKiB, @ TAKOXX KOPOTKOI aHOTAllil aHIJII/ICbKOI0 MOBOIO, 1110 JOIIOMOXKE JIerIile
3opieHTyBaTMCsl unTadyaM. I[lo6M He 3arulyTaTucs cepeli YMCIIEHHMX CXeM i
Tab/mMib, aBTOPKA MOJIAE IX OKpeMMI IIPOIyMaHM TIEpesTiK.

Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica 2024/2: 229-232.
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Y po3aini «MoBHa aTiTiofja» AHiTa Kiln 3HalioMuTh Hac i3 TpaKTyBaHHSIMM
MOHATh «aTiTIoJla», «MOBHA aTiTIOAa» B MDKHApOJHIM Ta YyrOpCbKiil HayKOBii
JIiTepaTypi, a TaKOX OKPEeC/II0€ MeTOZOJIOTiIo, 3 JIONMOMOTOI0 SIKOi MOXXHa
ZlocsiraTyl HalKpalyx pe3ysbTaTiB y Iii chepi. B okpeMoMy po3ziii mozaHO
pe3yabTaTM TUX [JOCJIi/DKEHb, SIKi NPOBOAMJIMACS B IONEpeAHI POKM SIK B
YropimHi, Tak i 3a KOpZIOHOM, Jie TIPOXXMBA€E Yropcbka MeHIMHA. Orisiy, 1ux
HaIlpaIjioBaHb /IO3BOJIMB aBTOPIN CJIYITHO CTBEP/DKYBATH, IO «CTEPEOTUIIN
CTOCOBHO /[IiaJIEKTIiB TepeBXHO 3a/IMINAIOThCSl 1 Hadasl, MpM 1LbOMY CBilt
MOBHMII BapiaHT CIiJIbBHOTa 3a3BM4Yail OLIHIOE IO3UTMBHO, CIIOCTEPIira€ThCs
CHJIbHA TPyToOBa Koresist» (C. 21).

Tpetiit po3zin Anita Kill nmpuceBsTuIa TeOopeTHMUHIM 6a3i AOCITiHKEeHHS.
3okpema, BOHa JleTaJIbHillle  3yNMHMJIAcS Ha  TpaJMIiiHOMy  Ta
COLIiOJTIHTBICTUYHOMY TIiZIXOZ[aX, Ha KJII0OYOBOMY BIUIMBI COIia/IbHMX MepeXx Ha
MOBOB)XMBaHHSI, OKpec/juja Ti IOB’sI3aHi 3 MOBOBXMBaHHSM 6a30Bi IOHSTTS,
SIKi BUKOPMCTOBYIOThCSI Y MOHOTpadii. ¥ yeTBepTOMy po3ziii 3pobseHo cripoby
3’sicyBaTH, «sIKi GaKTOpU BIUIMBAIOTH Ha CTaBJIEHHSI JI0 MOB, MOBHMX BapiaHTiB
Ha MOBHUX TEPUTOPISIX, Jie YrOpIi 1mepebyBaroTh y CTaTyci MeHIIMHU» (C. 30).
3HayHa dYaCcTMHa pO3JUIly TpHU/iJIeHa TOJIOBHMM TepMiHaM, TIIOB’SI3aHUM i3
SIBUIIIEM  JIBOMOBHOCTi, ONMCAaHO JeMorpadiyHy Ta MOBHY CHUTYaIilo
3aKapraTcbKuX YrOpIiB, a TaKOXX IpeACTaBIeHO Pe3y/bTaTy AOCTi/PKEHHS ix
MOBOBXMBaHHS. Y Mi/ipo3aiti «CycriyibHiI, TOJITUYHI Ta OCBITHI ITpolecH SIK
¢dakTopy, L0 BIUIMBAIOTh HA MOBHY aTiTIOAY» JOCHIAHUI PO3IJISIZAE Ti
3aKOHOJaB4i Ta HOPMaTMBHI aKTM YKpaiHM Ta YTOpIIMHM, SIKi «MaioTh
HEeCTIpMUSITJIMBUI BIUIMB Ha MOBOB)XXMBAHHSI yTOpPLB, BIIMBAIOTh Ha IIPECTIDK
YTOPChKOI MOBM Ta CIIOHYKAIOTh €eMIiI'pyBaTH /0 YTOPIIMHN» (C. 42).

Y 1m’atoMy po3[disi Ha OCHOBI ITPOAHATi30BaHOiI HAYKOBOI JliTepaTypu
JOCTiAHUIIST GOPMYJTIOE CBOI TilTOTE3M y CEMM IYHKTaX, 3HAOMUTh YMTadiB i3
aHKeTOIo, sIKa BMKOPMCTOBYBajacs B XO[i pobOTH, @ TaKOX 31 CTPYKTypOIO
iHTepB'10, SIKi IPOBOAMJIMCS 3 pecroHZeHTaMM. OKpeMO IOAAEThCsl AeTabHa
indopMariist Ipo IPymM PeCroHMEHTIB, sKi 6y/M 3ajydeHi IO JOC/IiMHKeHHs. B
ONMMTYBaHHI MPOTSATOM 2017 Ta 2019 POKiB 3arajioM y3sIo y4acTb 488 ocib, a
came: 158 3aKapIaTCbKMX IOHAKiB Ta [IiBYUaT, siKi, 3/I00YBIIM IMOBHY 3arajbHy
cepefiHIO OCBiTy, NoAa/mcsl 3706yBaTM BUINY OCBITY J0 /[lebpelieHChbKOTro
yHiBepcuTeTy, 166 CTyAeHTiB 1 CTYZeHTOK 3akapHaTChbKOTO YIOPChKOT'O
iHCTHTYTY iM. Pepertia Pakorii I, 164 cTyaeHTH /le6perieHChKOTO YHIBEPCUTETY 3
YropumyHy. 3i6paHi 3 JONOMOTOI0 aHKeTYBaHHS JIaHi HAYKOBMIS JIOTIOBHIOE 67
IHTEpB’'I0: BOHA IIOCHUJIKYyBajlacsl 3 TaKMMM IIpeliCTaBHMKaMM 3aKaplaTCbKOl
YTOPCBbKOI MOJIOZ, SIKi BXXe JOBIIMM 4Yac )XMBYTb 1 HaBYalOTbCS B YTOpPLIVHI, a
TOMYy «MAIOTh OiLIbIIMI [OCBIL 1 WiTKiNly JOyMKy IIpO  0OCOGIMBOCTI
MOBOB)XMBAHHSI Ha 3aKaprarTi Ta B YropimmHi» (c. 50).
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Y poagini «Poib pimHOI Ta ep)XaBHOI MOB B aKaZIeMidHi MOOGITBHOCTI»
aBTOPKa IIPEJCTaBJISIE Pe3yJbTaTu MPOBEACHUX i3 PeCrOHJEeHTaMM IHTEepB’I0.
30xpema, BOHa BCTaHOBMJIA, 110 Ha BMOip Mos10Zi 3100yBaTH BUILY OCBITY came B
YropuyHi 3Ha4HOI0 MipoOi0 BIUIMBAKOTh 3HaHHSI MOB, MOBHa aTiTiofa. IHTepB’1o
MiCTMJ/IO 3allUTaHHS i CTOCOBHO IJIaHIB PECIOH/IEHTIB Ha MaWbOyTHE: /ie BOHU
XOTiIM 6 >XWUTH, Zie TpaleBJaIlTyBaTUCA. JIOCTiTHUIIS Bifj3HaYa€, IO SIKITO
OUIBIIICT MOJIOAMX JIIOZEN, SIKi >KMBYTh HA 3aKapraTTi, acOIIOIOTh CBOE
MalOyTHE 3 piAHMM KpaeM, TO CTY[IEHTM, SIKi HaABYAIOThCS B /JlebperieHi,
IUIAHYIOTh 3AJTUIITUTHACS B YTOPIIMHI.

CpOMMI PO3[is aHasli3ye, HACKIJIbKM PEeCIOH/IeHTH, 3 iXHIX BJIaCHMX CJIiB,
BOJIOZIIOTh YTOPCBbKOI, VKPAiHCBKOIO Ta POCIMCbKOI0 MOBaMM. 3-TIOMDK
PECIIOH/IEHTIB HaMOiIbIIa YacTKa TUX, SIKi JT0O6pe BOJIOZIIOTH YKPaiHCHKOIO
MOBOIO, ITPOXKMBAE B 3aKapIaTchKii 06s1acTi. Ile 3aK0OHOMipHO, OCKIJIbKY BOHU B
LIIOJEHHI PO3MOBI YacTO MOCIYTOBYIOThCSI YKPAiHChKOIO MOBOIO. Cepes; 4acTUX
NPUYMH 3MiHM KOy OIMTaHi Ha3BwIM 3BUYUKY, TyMOpP, BUPKEHHS
imeHTUYHOCTI. TaKOXX MM OTPUMYEMO VSIBJIEHHS TIPO Te, SIK Ha YCHE MOBJIEHHS
PECIIOH/IeHTIB Ta iX MOBOBXMBaHHSI B IHTepHeTi BIIMBalOTh iHIN MOBM. Y
MpOBiM  KOMyHIiKallii 6eperiBCbKi CTYAEHTM YaCTillle BUKOPUCTOBYIOTh
C/IOB’STHChKI  (YKpAiHChbKi Ta pOCIMCHKi) 3alo3u4eHHsl, HaTOMICTb Cepe/l
3aKapriaTchbKoi MOJIOZ, SIKa HaBYa€TbCsi B JlebperieHi, 6isibllle TParIsSIOTHCS
aHIVIIM3MH, a TaKOXK 3Pa3Ky MOJIO/IKHOIO CJIEHTY, SIK 1 cepe/] BjlacHe KOPiHHUX
YTOPChKMX 3/100yBadiB.

Y po3miti «MoBHa aTiTIOJla 3aKapIaTCbKMX YTOPChKUX CTY/IEHTIB»
IIPE/ICTAaB/JIEHO Ppe3y/IbTaTM KIJIBKOX OIMUTYyBaHb. Pe3ysbTaTV [OCTiHKEeHb
CBifYaTh, 1110 MOJIO/Ib, SIKa HABYAETHCS Ha 3aKapIlaTTi, HO3UTUBHO CTaBUTHCS JI0
CBOT'O BapiaHTy piffHOI MOBM, HE BBXKA€E IOI'0 MEHII TapHUM, HXK BapiaHT, KU
BMKOPUCTOBYIOTh B YTroplMHi. bBaraTo 3 HUX CTMKa/IMCS 3 HENPUEMHOCTSIMU
yepe3 CBOI0 HalliOHaJIbHICTb Ta BMKOPMUCTaHHSI yropcbkoi MoBHU. Cepef
CTYJIEHTIB, sIKi HABYAIOThCSI B YTOPIIMHI, TOIiOH] icTOpii 3rajiata 6ibllia YacTKa,
TOXX BOHM IO3UTMBHO OLHIOIOTh AYMKY KOPiHHMX YTOPIB IIPO 3aKapIaTChbKMUX
yropiiiB. CTOCOBHO aTiTIO/IM, TIOB’SI3aHOI 3i 3MiHOIO KOy, 3HAUYHMX BiJIMiHHOCTEN
MK IBOMa I'pyIlaMM aBTOPKa POOOTH He CIIOCTeperia: 3a3BMyail BOHU T'OBOPSITh
mnpo e 6e3 yImepe/KeHb, BBaXKAIOTh IPUPOJHMM SIBUIIEM SIK B YCHOMY
MOBJIEHHi, TaK i B KOMyHikallii B I[HTepHeT mpoctopi. OfHaK, SIK CJIYIITHO
BifisHaumya AHiTa Kimmn, 7719 6eperiBCbKMX CTYAEHTIB «..3MiHa KOOy — Il He
IIPOCTO 3BMYHE i IPMPOZHE SIBUIIIE, a 1 3aci6 BUpaXKeHHSsI BIaCHOI i/IEHTUYHOCTI Ta
HAJIOKHOCTI 40 €AuHOI CIuIbHOTHM» (C. 130). Taka > CMJIbHA e€eMOLiiHa
IIPUB’SI3aHICTh CIIOCTEPIra€TbCsl 1 MpM aHasi3l aTITIOAM CTOCOBHO [iaJIeKTHUX
syl «CTyZieHTH 3aKapraTCbKOIO YIOPCBKOTO iHCTUTYTY BU3HAJIM, IO BOHU
3BMKJIM BUKOPMCTOBYBaTM [ijaJIeKTHi SIBMILlA B OHJIAMH IIOBIIOMJIEHHSIX 3apaZiy
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«TIPUKOJTY» (C. 141). HaTOMiCTh TIOTJISIZIM CTY/IEHTIB, SIKi HAaBUAIOThCS B JlebperieHi,
1 THMX, SIKi HaBYalOTbCSl Ha 3akapharTTi, 3UMILIMCI B TOMY, L0 «JJISI IXHBOTO
MOBOBXMBaHHSI B [HTepHeTI He MpuTaMaHHe BUKOPUCTaHHS [liaJIeKTHUX SIBUII,
aJie B OHJIATH KOMYHIKaIlii iHIIMX BOHM TaKi eJleMeHTH 6adaTb» (C. 141).

B sgxocTi miCyMKiB aBTOpKa 3a3Hayae€, II0 OTPUMaHi pe3yJ/bTaTu
MiATBEPKYIOTh ~ BaXKJIMBICTh  BUKJIQJ@HHSI ~ OCHOB  JliaJIeKTOJIOTI  Ta
COITIOJTIHTBICTUKM Y BUIIIIN OCBITi, a/pKe 1 « CIPUSIIO 6 ITOI0IaHHIO0 HETaTUBHMUX
aTiTIoA 100 OKPEMMUX MOBHMX BapiaHTiB» (C. 146).

MoHorpadiss cTaHe KOPMCHOIO MOBO3HABIISIM, 3400yBauaM, Iefjaroram Ta
BCIM, XTO IIKaBUTbCS Cy4aCHMMM TeHAEHISIMM B JHHTBICTUIL. A/Ke, KpiMm
3HaMOMCTBA 3i CTATUCTUYHUMMU JaHUMM, KHUTA JO03BOJISIE IOPUHYTU B YMCJIEHHI
ocobucTi icropii, MO3UTMBHI YM HEraTMBHI CIIOTaA¥ 3 TIPMBOAY MOBHUX
CUTYallii, Jla€ YSIBJIEHHS PO MOBHY CBiZIOMICTh MOJIOAMX JIIOAEH, SIKi 3MiHUIN
MicIie IIPO)KMBaHHSI.
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A kozir6 toprengései
Szilagyi Istvan: Tavolodo jégtablakon - Valogatott publicisztikak
Budapest: MMA Kiad6, 2023, 552 o.

Szilagyi Istvan két sokak altal interkanonikusnak tekintett regényével, a K6 hull apadé
kitba és a Holl6id6 cimivel bizonyosan beirta nevét a 20. szazad masodik felének és a
21. szazad elejének dsszmagyar irodalmaba. De kisérleti jellegii regényei, elbeszélései
is képesek voltak felkelteni a befogaddi figyelmet. Errdl tantiskodik a megfontoltan,
komoly mtigonddal készitett szépirodalmi kotetek jelent§snek tekinthetS befogadas-
és hatastorténete, az eltérd szemlélet(i és értékrendd recenzensek és tanulmanyirék
egyarant elismerd véleménye, illetve az ir6i életmtiben eligazit6 két eddig megjelent
monogréfia: a Mester Bélaé és a Markus Bélaé.

Az utébbi években azt tapasztalhatjuk, hogy a Szilagyi-életmt egyre teljesebb
formaban valik hozzaférhetévé a szélesebb olvasdkozonség szamara. A Magyar
Mivészeti Akadémia, melynek az ir6 maga is tagja volt, sokat tett és tesz azért,
hogy a regények és elbeszélések mellett més jellegli szovegek is gondosan
szerkesztett, minGségi kotetekben lassanak napvilagot. Az MMA Kiad6 sorozata igy
tulajdonképpen egységes formatumban tarja az olvasék elé mindazt, ami
mindezidaig kevesebb figyelmet kapott vagy teljesen arnyékban maradt az iréi
életmtiiben. Hogy ezek koziil cim szerint is kiemeljek néhanyat: az emlékirét allitja
koézéppontba a 2019-ben megjelent Katlanvaros; a kisérletez6 novellistat,
elbeszéI6t a 2021-es A héhér kdnnyei; és nem utolssorban a toprengd kozirdt a
jelen recenzié targya, a 2023-as Tavolodé jégtablakon. Ha az életGt 2024-ben
végleg le is zarult az ir6 halalaval, kiilonféle sajtokozlésekbdl tudhatd, hogy vannak
még elSkésziiletben 1év8 vagy épp kiadasra vard, immadr sziikségszerlien
posztumusznak szamit6 Gjabb megjelenések.

Szilagyi Istvan elsGsorban prézairéként valt ismertté és elismertté. Ugyanakkor
palyajat mar a kezdetek kezdetén meghataroztak a kiilonféle publicisztikai
mifajok, amelyek aztan kisebb-nagyobb modosulasokkal,
hangsulyathelyez6désekkel végigkisérték a formaldodé életmdvet. Szilagyi
palyakezd6ként a kolozsvari Utunk rendszeres riportirdja volt, majd
rovatszerkeszt6ként, késGbb f§szerkeszt§-helyettesként, a rendszervaltés utan
pedig a Helikonra atkeresztelt foly6irat fészerkesztéjeként, mondhatni,
rendszeresen jelentetett meg publicisztikat. A Tavolod6 jégtablakon cim kotet
pedig ebbdl a sok évtized alatt felhalmozodott anyagbdl valogat - igazit el a

Acta Academiae Beregsasiensis, Philologica 2024/2: 233-236.
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Mérkus Béla altal irt alapos, a szovegek torténelmi-tarsadalmi kontextusat
feltard, az interpretaciot is segit§ szerkeszt6i utészavaban. A kotet a Helikon
1998/19. szamaban megjelent beszélgetéssel indul (Az idélétra fokain),
melyben az ir6 a sajat palydja kapcsan sem megkeriilhet§ erdélyi Forras-
nemzedék kérdését értelmezte, irodalomtorténeti, torténelmi és tarsadalmi
tavlatba helyezve az irodalmi generaciok fellépésének és kozosséggé
alakuldsanak problémajat. Ezt kovetSen Szilagyi publicisztikai jellegl irasai
rendezddnek részben kronolégiai sorrendet kovetve, részben viszont tematikai
kapcsolédasi pontokat figyelembe véve hat szamozott csoportba / ciklusba
koriilbeliil félezer oldalon. Az Utunkban az 1960-as években publikalt riportok
jellemzden a korszak kedvelt témait jartdk koriil, ugyanakkor mar ezekben is
feltinnek olyan igényes szépirodalmi leirasok, melyek a prézairé miihelyében
valnak igazan erételjessé. Egyetlen példa: ,B. J. magara hagyja idésebb
baratjat, s visszaereszkedve a tarnaba, tovabbindul a tiilsé oldali kijarat felé.
Egy ideig még villoznak kortilotte az apro fények, hajlonganak az emberalakok
arnyai, aztan csak a csizmdja cuppan néha, s lampdajanak fényingéja cikaz egyre
mélyebben, mig végre a kijarat fel6l betédulé napfény el nem koppantja ezt a
kicsi, sarga csillagot” (Arany a felszinen, 63. 0.).

Kiemelhet§, hogy mar a korai irdsokban is gyakran felbukkan Zilah ,lettint,
szines vildga”, melynek szazadeleji allapotat, gondjait Jajdonna forméalva olyan
emlékezetesen irta meg Szildgyi a K6 hull apad6 ktitba lapjain. Innen nézve az
apadé kit motivuma példaul a zilahi vizhiannyal is Osszefiiggésbe hozhat6: ,a
vizhidny az iparosodasnak, civilizaciénak valéban komoly akadalya volt. Zilah arva
patakanak vize évrél évre apad, valahol elmarad, valahova elszivarog. Az artézi
kutak csurgéi - talan azért is olyan cifrak, mert nagy becsben van a viz - egyre
kevésbé toltik a zoméancos badogkannakat [...]. Evekig turkaltak tij erek utan, de ha
netalan vizre bukkantak, azzal eqy masik kit vize menten el is apadt. Maradtak a
tizméteres kbkutak a hazak udvaran” (Hepehupas tj Szilagyban, 104. 0.). A masik
nyilvdnval6 ok, ami miatt Zilah irodalmilag is fontossa vélik ezekben a
publicisztikdkban, tdl a dokumentumértéken, az nem mas, mint Szilagyi tavoli
irodalmi el6képe, a szintén ehhez a térhez és vilaghoz kété6dé Ady Endre. Tudjuk,
hogy a zilahi ,,6don, vad” Varmegyehéazat Ady emelte be a magyar irodalomba. Es
valészinl, hogy itteni élményei - érvelt Szilagyi - ,jelz6k, verssorok szazait
mondatta és ismételtethette vele. [...] A sziil6fold tunyasagat, szellemi parlag- és
ugar-voltat orszagossa érvényesitette; kozmikussd novesztette benne valamiféle
Orokéhes vilagbiré koltéi akaras” (Zilahi ember nétéja, 112. 0.).

A kozir6 toprengései szempontjabol rendkiviil tanulsagos tGjraolvasni az
1990-es években, a romaniai rendszervaltas idején és kozvetleniil utdna sziiletett
sorozatokat. A Krénika részeiben Szilagyi az 0j rendszer megalakuldsanak
pillanataiban - amikor még a remény keveredett a bizonytalansaggal, és aligha
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lehetett tudni, mi valik valéra az igérgetésekbsl - tett fel a politikusi
feleldsséggel, a megnyilvanuldsokkal kapcsolatban sulyos kérdéseket.
[Iaziétlanul nézett szembe a torténelmi pillanat lehetGségének elszalasztasaval
az akkori Romanidban, amely a kisebbségi helyzet {szinte rendezésére is
iranyulhatott volna: ,,Harom hénappal a diktattiira megdontése utan a romaniai
magyar kisebbségnek Erdély-szerte fol kellett ismernie, hiti abrand volt abban
reménykedni, hogy belédthato idén beliil rendezhetSk lennének kozds dolgaink.
Mert arrél, amit mi kozos ligynek hittiink, arrél kideriilt, nem az orszag
valamennyi allampolgara szamara kozos” (Krénika - 2, 259. 0.). A kozéleti
vonatkozasu felismerések a masik sorozat, a Renegatlastalanul lapjain szintén
el6térbe keriiltek, még agy is, hogy Szildgyi hangstlyozta, a napi politikai
csatarozasokat elkertili a Helikon folyo6irat. ,,Ha kozéleti vonzasu kérdésekben is
szblunk, azt - szandékunk szerint legalabbis - az orsz4dg, s benne a magyar
kisebbség életének fontosabb pillanatai, sorsmoccandsai kapcsan tennénk,
melyekre a mulé idé valamelyes rélatast biztosit” - fogalmazza meg elvként az
iré (Renegétlastalanul, 299-300. 0.).

Mar tobb értelmezd is hangstlyozta, hogy az irodalom és film kozotti
kapcsolat rendkiviil erds a Szilagyi-prézaban. Hogy az iré milyen elvarasokkal
tekintett a filmmivészetre? Errél az évr6l évre kovetett budapesti Magyar
Filmszemle kapcsan sziiletett irdsok tandskodnak. Sajat eldfeltevése szerint:
hogy ,az emberiség szaz év alatt szazmillidrd orékat toltitt el a vetitbvadszon,
majd a képernyd elbtt, az szemléletére, vildglatisara, de talan egész lényére
sorsformaléan hatott” (Magyar film - 1994, 409. 0.) Ebbdl az idézetbdl is kitlinik,
milyen mélységben szamolt e médiumnak a lehetGségeivel, és fogalmazta meg
kritik4jat az elhibazott vagy ideolégiailag terhelt filmek kapcsan.

A kiemelt részletekbdl is lathatd, hogy a Tavolodé jégtablakon cimd, a kozird
toprengéseibdl gazdagon valogat6d Szilagyi-kotet hozzdjarul az életm( mélyebb,
arnyaltabb megismeréséhez és megértéséhez. A publicisztikai jelleg(i irasok olyan
témakat, motivumokat, megkozelitési lehet§ségeket villantanak fel gyakran korai
megfogalmazasban, melyek attételesen ugyan, de a regényekben és
elbeszélésekben kristalyosodnak ki igazan. Ez &ltal pedig nyomon lehet k&vetni
egy-egy gondolat vagy meghatarozé kérdés megsziiletését és formalédasat az
életmvon beliil.

Csordas Laszlo
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Kolozsvar, Romania)

Csernicsk6 Istvan, akadémikus, a nyelvtudomanyok doktora, professzor (II.
Rakoczi Ferenc Karpétaljai Magyar Fdiskola, professzor, Ukrajna; Pannon
Egyetem, egyetemi tanar, Veszprém, Magyarorszag)

Csonka Tetyana, a filologiai tudomanyok kandidatusa (II. Réakdczi Ferenc
Karpataljai Magyar Fdiskola, docens, Ukrajna)
Demecka Vladiszlava, a filologiai tudomanyok doktora, professzor (II. Rakéczi

Ferenc Karpétaljai Magyar Fdiskola, professzor, Ukrajna)

Dudics Katalin, PhD (II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, docens,
Ukrajna)
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Gazdag Vilmos, PhD, docens (II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola,
docens, Ukrajna)

Huszti Ilona, PhD, docens (II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola,
docens, Ukrajna)

Kollath Anna, PhD, docens (Maribori Egyetem, Maribor, Szlovénia)

Kontra Miklés, a nyelvtudoméanyok doktora, professzor (Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem, Budapest, Magyarorszag)

Kozmacs Istvan, habilitalt doktor, docens (Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem,
Nyitra, Szlovakia)

Lechner Ilona, PhD, docens (II. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola,
docens, Ukrajna)

Lérincz Marianna, a pedagogiai tudomanyok doktora, professzor (II. Rakoczi
Ferenc Kéarpataljai Magyar Féiskola, professzor, Ukrajna)

Melnyk Svitlana, a filologiai tudomanyok kandidatusa (Indianai Egyetem,
Bloomington, Amerikai Egyesiilt Allamok)

Shytyk Liudmyla, a filol6giai tudomanyok doktora, professzor (Cserkaszi
Bohdan Hmelnickij Nemzeti Egyetem, Ukrajna)

Vanco Ildiké, habilitdlt doktor, professzor (Nyitrai Konstantin Filozéfus
Egyetem, Nyitra, Szlovakia)

Szerkesztdk:

Banyasz Volodimir, a filologiai tudomanyok kandidatusa, docens (II. Rakoczi
Ferenc Kéarpataljai Magyar Fdéiskola, docens, Ukrajna)

Csordas Laszlé, PhD (II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, docens,
Ukrajna)

Fodor Katalin, PhD, docens (II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola,
docens, Ukrajna)

Gal Adél, PhD (1I. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, docens, Ukrajna)

Hnatik Katalin, PhD (II. Raké6czi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola, docens,
Ukrajna)

Karmacsi Zoltan, PhD (II. Rékdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, docens,
Ukrajna)
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Kész Margit, PhD, az etnoldgiai tudomanyok kandidatusa (II. Rakéczi Ferenc
Karpataljai Magyar Féiskola, docens, Ukrajna)

Kordonec Olekszandr, a filologiai tudomanyok kandidatusa (II. Rakéczi Ferenc
Karpataljai Magyar Féiskola, docens, Ukrajna)

Libak Natalia (1. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, docens, Ukrajna)
Lizak Katalin (II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, docens, Ukrajna)

Margitics Katalin, a pedagdgiai tudoméanyok kandidatusa, docens (II. Rakoczi
Ferenc Karpéataljai Magyar Fdiskola, docens, Ukrajna)

Maté Réka, PhD (II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, docens, Ukrajna)

Pésze Andrea, a pedagogiai tudoméanyok kandidatusa, docens (II. Rakdczi Ferenc
Karpataljai Magyar Féiskola, docens, Ukrajna)

Szilagyi Laszl6, PhD, docens (II. Rakoczi Ferenc Karpétaljai Magyar Fdiskola,
docens, Ukrajna)

Vrabely Tamas, a filolégiai tudomanyok kandidatusa, docens (II. Rakoczi Ferenc
Karpataljai Magyar Féiskola, docens, Ukrajna)

Technikai szerkesztok:

Csurman-Puskas Aniko, adjunktus (II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar
Féiskola, Ukrajna)

Ferku Szilveszter, laborans (I. Rakoczi Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskola,
Ukrajna)

Greba Szabolcs, webszerkeszt6 (II. Rakdczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdéiskola,
Ukrajna)

Madi Gabriella, adjunktus (II. Rakéczi Ferenc Kéarpataljai Magyar Féiskola, Ukrajna)
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